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Apresentacao

Uma das grandes dificuldades para implementar agdes inclusivas
no ambito escolar brasileiro se refere a métodos de avaliagao que possam
ser utilizados por professores, especialistas ou ndo, de forma a prover as
necessidades de planejamento e de ensino de alunos com deficiéncia.

Avaliar alunos com deficiéncia visual, principalmente aqueles que
possuem baixa visdo, ¢ uma tarefa que exige competéncia técnica. A
presente publicagdo vem suprir essa necessidade de avaliagao.

Um dos primeiros topicos do livro € justamente pontuar o assunto
“avaliacdo” dentro do campo da educagao. Neste capitulo, sdo apresentados
os argumentos a favor da avaliacdo processual e do referencial teorico
utilizado.

O livro também apresenta bases tedricas para que o leitor possa
melhor compreender o funcionamento visual. Com aporte da literatura
cientifica, ¢ possivel compreender, pouco a pouco, as dificuldades e os
achados sobre como pessoas com baixa visdo fazem uso da visao. O titulo
do capitulo dois ¢ muito sugestivo: “Compreendendo a baixa visdo”.

A partir das conceituagdes sobre avaliagdo e sobre baixa visao,
a autora apresenta um método de avaliacdo. Encontra-se aqui uma
preciosa fonte de informacdo que ird exatamente apresentar ao leitor
os instrumentos de avaliacdo. A avaliacdo ¢ explicitada e, para cada
instrumento, sdao descritos os procedimentos para aplicagdo: 1)
Formulario para entrevista com pais e professores; 2) Protocolos para
Avaliacdo Funcional de Habilidades Visuais e Necessidades Adaptativas;
3) Protocolo para Avaliacdo do Desenvolvimento e Necessidades
Adaptativas; 4) Ludodiagndstico; e 5) Teste Bust Play Card para
confirmag¢do da acuidade visual.

Com excecao do Teste Bust Play Card, todos os demais instrumentos
sdo, entdo, disponibilizados, para que o professor ou outro profissional da
educagao possa fazer uso deles.

Na ultima parte do livro, a avaliacdo ¢ demonstrada por meio de
estudos de caso, que culminam com a apresentagao de planos de intervengao
pedagbgica para atendimento das necessidades educacionais especiais de
alunos com baixa visdo. Nesta parte, o leitor podera observar os instrumentos
de avaliagdo preenchidos e o passo seguinte, que ¢ o planejamento da acao
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educativa, ou seja, como os resultados da avaliagdo sdo interpretados e
incorporados no planejamento pedagdgico.

A obra ¢ parte da tese de doutorado da autora, obtida na Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Unesp de Marilia — SP, e foi
reformulada para ser apresentada numa linguagem acessivel ao leitor.
Portanto, apresenta valor cientifico e tem carater de pesquisa aplicada.

A linguagem ¢ de facil compreensdo e o livro tem grande valor para
a area de Educacao e Educacdo Especial.

Eduardo José Manzini
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Introducao

Eu nio fazia idéia de que ndo podia ver normalmente até por volta dos sete
anos. Vivia entre imagens e cores vagas que eram embacgadas, como se
uma névoa as envolvesse. Mas pensava que era assim que todas as demais
pessoas viam o mundo. (HOCKEN, 1977, p.9)

No Brasil, na ultima década, os conceitos de educacgdo infantil e de
atendimento educacional especializado modificaram-se substancialmente,
entretanto, as necessidades especificas e educacionais especiais das criangas,
com multipla deficiéncia, sdo pouco compreendidas, o que dificulta a
inclusdo e a educag@o dessas criangas no sistema regular de ensino.

Defendemos a inclusdo das criangas com multipla deficiéncia desde
a Educacgao Infantil, pois esta se constitui em um espago privilegiado para
aprender a lidar com as diferencas culturais, sociais, fisicas, sensoriais,
intelectuais; além de combater a situagdo de desigualdade e exclusdao em
que vivem as crian¢as com multipla deficiéncia em nosso pais.

A esse respeito, dados da evolugdo da educacdo especial no Brasil,
Censo Escolar realizado pelo Ministério da Educagao e Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (MEC-INEP, 2007)
apontam que 88,7% das criancas com deficiéncia na faixa etaria de 0-4 anos
encontram-se matriculadas em classes e escolas especiais.

A Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006)
reconhece o direito das criangas com multipla deficiéncia a educagao, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades, respeito aos
direitos humanos e a garantia das liberdades fundamentais.

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) pretende romper com o quadro
de exclusdo educacional e orienta a inclusdo de todas as criancgas, inclusive
as com multipla deficiéncia, no sistema regular de ensino desde a Educagao
infantil.

Para tanto, torna-se essencial compreender a heterogeneidade humana
e social; atender as especificidades, as diferencas individuais e coletivas;
valorizar as possibilidades, potencialidades e talentos das pessoas com
necessidades educacionais especiais; além de acolher as necessidades e
oferecer apoio as dificuldades.
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As pesquisas sobre a avaliacdo das necessidades educacionais
especiais das criangas com deficiéncia visual e multipla s3o praticamente
inexistentes. Ha falta de literatura educacional, tanto no ambito nacional
como internacional. As pesquisas existentes sdo relativas ao campo
clinico: Lindstedt (1986), Hyvarinen (1989), Carvalho, Gasparetto e Kara
(1994), Leonhardt (1999), Veitzman (2000), Amiralian (2001) autores que
apontaram a necessidade da avaliacdo e identificacdo precoce das alteragdes
visuais, corre¢ao ¢ adaptacao de recursos opticos e programas educacionais
o mais cedo possivel.

Estudos de Gasparetto (1997, 2001), realizados em escolas publicas,
da regidao de Campinas, Sao Paulo, revelaram que alunos com baixa visdo
necessitam de uma avaliacdo mais abrangente dos aspectos pedagogicos e
que os professores do ensino regular nao dispdem de informagdes adequadas
e ndo conseguem avaliar criteriosamente o comportamento, as necessidades
especificas e o desempenho académico desses alunos.

Isso foi observado pela pesquisa desenvolvida por Bruno (1999), em
escolas publicas e particulares, que apontou a auséncia de avaliacdo que
identificasse o processo de desenvolvimento, as necessidades especificas
e educacionais decorrentes da baixa visdo e multipla deficiéncia. A autora
observou a inexisténcia de protocolos, escalas, quaisquer instrumentos
ou procedimentos para avaliagdo educacional adequados as necessidades
desses alunos.

Assim, sdo observadas, na escola, duas situagOes distintas e
igualmente insatisfatérias. A primeira, na qual o professor orienta-
se pelo referencial clinico do diagndstico médico, muitas vezes
incompleto, indicando apenas a acuidade visual do aluno em termos de
medida quantitativa da visdo. A segunda, na qual o professor trabalha
sem quaisquer dados quantitativos ou qualitativos que informem sobre
aspectos do desempenho visual do aluno e do desenvolvimento global,
sobre as possibilidades e dificuldades que possam interferir no processo
de aprendizagem da crianca com baixa visao.

Diante dessas questdes e da necessidade de uma avaliacdo mais
abrangente para nortear o planejamento educacional, este trabalho tem
por objetivos: compreender as necessidades educacionais de criangas com
baixa visdo e multipla deficiéncia na educacao infantil, além de apresentar
a sistematizacdo de protocolos e procedimentos de avaliacdo pedagogica
por meio do ludodiagnostico que permitam ao professor especializado,
em conjunto com a familia, detectarem as habilidades funcionais, as
competéncias, as necessidades especificas e educacionais especiais desses
alunos
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A relevancia desta tematica se deve ao fato constatado por Bruno
(1997), Haddad, Sampaio e Kara (2001), de que 70% das criangas com
paralisia cerebral apresentam deficiéncia visual e multipla deficiéncia
associada. Constatou-se que a falta de uma avaliagdo educacional com
finalidade formativa constitui-se em grande obstaculo e barreira para o
avango no processo de aprendizagem e inclusdo escolar de alunos com
multipla deficiéncia.

Torna-se entdo fundamental um diagnoéstico educacional
compreensivo que busque investigar todas as ajudas possiveis para a
melhoria da resolucdo visual, do processo de interacdo, comunicagao,
independéncia e qualidade de vida desses educandos.

Este livro apresenta os resultados da minha tese de doutorado, na
area de Ensino e Educacdo Brasileira, em 2005, na Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” UNESP de Marilia, sob a orientagdo do Dr.
Eduardo José Manzini, a quem agradego pelas inestimaveis contribuicdes.
Agradego as criangas, aos pais e profissionais da Laramara - Associagao
Brasileira de Assisténcia ao Deficiente Visual pela oportunidade de trocas
de experiéncias, aprendizagem e autorizagdo para uso das imagens das
criangas avaliadas

O livro propde uma metodologia de avaliacao educacional formativa,
pormeio deum processo socio-cultural e dialético que valoriza a participacao
da familia, do professor da educagdo especial, em trabalho conjunto com o
professor do ensino regular para a compreensao das possibilidades, formas
de comunica¢ao e mediagdo do processo de aprendizagem das criangas com
multipla deficiéncia.

Apresenta os protocolos e os procedimentos de ludodiagnostico
para a avaliagdo funcional da visdo, do desenvolvimento global e das
necessidades educacionais especiais de criangas com baixa visdo e multipla
deficiéncia na educacao infantil. Esse sistema de avaliagdo fundamenta-
se na abordagem ecoldgica e socio-cultural, ancorada no pensamento
de Bronfenbrenner e Vygotsky que propdem um olhar sobre a crianca,
a familia, o ambiente natural, as estratégias e adaptagdes necessarias a
promocao do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas
com deficiéncias associadas.

A metodologia de avaliagdo ndo se constitui em escala de
desenvolvimento, na medida em que ndo possui a padronizacdo para
esse fim, pois ndo toma como referéncia o padrdo de desenvolvimento
de criancas sem deficiéncia. Os procedimentos de ludodiagnostico foram
elaborados para serem utilizados no atendimento educacional especializado
pelo professor especialista em Educagdo Especial e por profissionais que
trabalham com alunos com deficiéncia.
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Assim, optou-se pelo processo de avaliagdo educacional formativa,
processual e continua, com os seguintes objetivos:

a) conhecer, por meio de método dialdgico, interativo e ladico, o
processo de desenvolvimento, o nivel no qual a crianca se encontra ¢ as
possibilidades de aprendizagem para elaboragdo do plano pedagogico;

b) garantir a participa¢do da familia como mediadora do processo
de desenvolvimento e aprendizagem, o que permite compreender as
preferéncias, possibilidades, dificuldades e necessidades; garantir os tipos
de apoio e ajudas para elaborac¢do do plano de intervencdo pedagogica;

c) criar e adaptar recursos especiais para avaliagdo, levando em
consideracdo as necessidades especificas das criangas com baixa visdo e
multipla deficiéncia;

d) elaborar cenas ludicas significativas do cotidiano, que permitam
mostrar as possibilidades e dificuldades de cada crianga em agdo funcional
e contextualizada;

e) propor a adequacao do ambiente: mobiliarios adaptados e recursos
especiais.

Neste livro s3o demonstrados: os protocolos de avaliacdo das
necessidades educacionais especiais, a descricdo de procedimentos de
avaliacdo por meio de ludodiagnoéstico, as fotos ilustrativas dos materiais
criados, elaboragdes de situagdes ludicas e descricdes de respostas das
criangas avaliadas.

O primeiro capitulo discute os diferentes aspectos epistemoldgicos
e conceituais sobre avaliagao educacional, delineia um processo dialético
e socio-cultural da avaliagdo na educagdo infantil e analisa os conceitos
de avaliacdo das necessidades educacionais. No segundo capitulo, sdo
apresentadas informagdes sobre a baixa visdo, a disfungdo visual cortical
e as principais fun¢des, alteracdes do sistema cortical e as necessidades
especificas e adaptativas das criangas com baixa visao por deficiéncia visual
cortical. No terceiro capitulo, aborda-se a organizagdo e a sistematizacao
do processo de avaliagdo. Nesse capitulo sd3o apresentados os formularios
para entrevista com pais e professores, os protocolos de avaliagao funcional
da visdo, os protocolos para avaliagdo do desenvolvimento global e das
necessidades educacionais especiais, os procedimentos e critérios para
avaliacdo. No quarto capitulo, sdo descritos os itens e procedimentos
para avaliacdo funcional da visdo, a organizacdo e operacionaliza¢do da
avaliacdo do desenvolvimento por meio do ludodiagndstico. No quinto
capitulo, demonstram-se os procedimentos e¢ os resultados da avaliacdo
do processo de aprendizagem, desenvolvimento e das necessidades
educacionais especiais por meio de estudos de dois casos ilustrativos: o
primeiro de aluno que freqilienta escola especial e 0 segundo, a escola regular.
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Apresenta ainda os respectivos planos de intervencdo pedagodgica para o
atendimento das necessidades educacionais especiais. Nas consideracdes
finais sdo evidenciados os resultados, recomendacdes, sugestdes ¢ a
validade dos instrumentos e dos procedimentos do Ludodiagnostico os
quais demonstraram que houve melhora significativa no desempenho global
das criangas avaliadas com adogao de procedimentos de mediagao e ajuda
para a compensacgao das dificuldades. Constatou-se que a organizacao do
ambiente, a adaptagao dos recursos e materiais pedagogicos foram elementos
decisivos para o €xito e a promog¢do da aprendizagem das criancas com
baixa visdo e multipla deficiéncia na educacao infantil.

Espera-se que a metodologia de avaliagdo aqui delineada possa
abrir caminhos para a inclusao educacional: garantir a efetiva participagao,
colaborar com a pratica pedagogica e romper com o processo de exclusdo
educacional em que vivem as criangas com multipla deficiéncia em nosso
pais.
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CAPITULO1

Avaliacao Educacional

Neste capitulo, serdo discutidos os diferentes conceitos, significados,
fungdes, tipos, objetivos da avaliagdo pedagdgica construidos pela escola
no processo historico. Serdo apresentados os pressupostos tedricos
para avaliagao funcional da visdo, do processo de desenvolvimento e da
aprendizagem na perspectiva socio-cultural ecologica.

1.1 A avaliaclo educacional: conceitos, func¢oes, tipos e objetivos

A avaliagdo e o atendimento educacional de criangas com multipla
deficiéncia representam um grande desafio para educadores no Brasil, pois
ha uma lacuna nessa area, inclusive em institui¢des especializadas. Isto se
deve, em grande parte, a falta de instrumentos de avaliacao adequados a
compreensao das possibilidades e necessidades dessa populagao.

A avaliagdo como parte integrante do processo ensino-aprendizagem
tem sido pouco discutida na educagdo infantil. No contexto escolar, ou em
qualquer nivel de ensino, ela pode adquirir diferentes sentidos e significados
determinados pelas representacdes, diferentes concepgdes do ser humano,
aprendizagem, conhecimento, papel e fun¢ao da educagao.

A avaliagdo como ciéncia e estudo sistematizado surgiu no inicio
do século passado com Pierén, em 1922, estudioso francés que criou a
docimologia, ou seja, o discurso cientifico da razdo, ciéncia dos estudos
sistematicos dos exames e sistema de atribui¢do de notas. A Docimologia
veio do grego dokimé que significa avaliacdo objetiva com notas,
classificagdo, medida, provas e exames.

Penna Firme (1994) e Guba e Lincoln (1989) discutem a evolugao
conceitual pela qual a avaliagdo atravessou. O primeiro conceito, na década
de 20 e 30, estava associado & mensuragdo, nao distinguia avaliacdo e
medida. A preocupagdo central foi a elaboracdo e o aperfeicoamento de
testes para verificagdo do rendimento escolar. O papel do avaliador era
eminentemente técnico, com a finalidade de aplicar testes e exames que
indicassem o progresso do educando, assim, caracterizava-se a avaliacao
pela fungdo eminentemente classificatoria.
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A segunda geracdo, dos anos 30 e 40, chamou-se descritiva, estava
mais preocupada em descrever padrdes, critérios e objetivos dos programas
que pudessem descrever o sucesso ou a dificuldade do curriculo ao invés de
avaliar e obter informacodes sobre o aluno.

A terceira geragdo discutiu as dificuldades de se estabelecer objetivos
claros e precisos em determinadas disciplinas ou programas. Criticou
a avaliagdo por objetivos e a avaliagdo de alunos realizada no final do
percurso; alegou-se que ndo basta apenas medir e descrever, tornando-se
necessario julgar sobre todas as dimensdes do objeto, inclusive sobre os
proprios objetivos.

Surgiu, entdo, o conceito de avaliacdo como juizo de valor. Defensores
dessa concepg¢ao de julgamento no processo avaliativo, citados por Penna
Firme (1994) foram: Cronbach (1963); Scriven (1967); Campbell (1969)
e Eisner (1979). Esses autores adotaram o mérito ¢ a relevancia como
caracteristicas essenciais para o juizo de valor. O mérito diz respeito as
qualidades intrinsecas do objeto a ser avaliado; a relevancia refere-se aos
resultados, impacto ou influéncia de seu valor extrinseco ou contextual.

A avaliagdo educacional, como se utiliza hoje, teve origem no trabalho
de Scriven (1967) e Tyler (1974), considerados os precursores da avaliagao
formativa. Tyler revolucionou a escola com escalas de atitudes, inventarios
e questionarios; defendeu que a avaliagdo ndo poderia se reduzir apenas a
aplicacao de testes escritos.

A quarta geragdo, da década de 90, liderada por Guba e Lincoln
(1989), tinha como fundamento os principios construtivistas. Propds
uma avaliagdo centrada ndo apenas nos conteudos, mas no processo de
interacdo. A avaliacdo seria negociada e o consenso buscado entre pessoas
com valores, ritmos e necessidades diferentes.

Conforme Aurélio (1999), avaliar ¢ um termo composto a-valere,
vem do latim e significa determinar a valia ou valor de; apreciar ou estimar
o merecimento de; computar; reconhecer a grandeza, a intensidade ou
sondar a forca de; fazer idéia de; considerar.

Avaliar, neste estudo, tem o sentido de sondar a forga, ou seja,
compreender o processo de interagdo, comunicagdo, as habilidades, as
competéncias, conhecer os pontos fortes, as dificuldades para aprendizagem
e considerar as necessidades educacionais especiais das criangas com
deficiéncia visual na educacdo infantil.

Tipos e objetivos de avaliacdo educacional

A avaliacdo educacional pode ser realizada de diferentes maneiras,
formas de sistematizacdo, registros e analises conforme os objetivos
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propostos. A sistematizagdo da avaliagao foi realizada por Scriven (1967) e
proposta por Bloom (1983) mediante trés categorias principais:

1) Diagnostica ou prognostica: realizada no inicio do processo
ensino-aprendizagem. Essa avaliagdo tem por finalidade detectar situagdes
problema dos alunos ou da classe, tendo em vista organizar a seqiiéncia
das atividades ou subsidiar o planejamento. Barbier (1985) ampliou esse
conceito no sentido de produzir informagdes que permitissem identificar
e orientar o aluno, numa area especifica do seu perfil. Propds como ponto
de partida, a identificacdo e analise do perfil dos alunos, levantamento dos
aspectos positivos e negativos em relacao as competéncias e aquisi¢des dos
educandos;

2) Avaliagdao somativa: indica o tipo de avalia¢ao utilizada ao final
de um periodo, ano letivo, curso ou programa, para fins de atribuicao de
notas, certificados, avaliacdo do programa ou pesquisa, da eficiéncia de um
curriculo, curso de estudos ou plano educacional. Caracteriza-se por detectar
de forma geral se os objetivos foram atingidos tendo como parametro o
julgamento do aluno, do professor ou do programa, em relagao a eficiéncia
da aprendizagem e ensino. Tem ainda como objetivo classificar os alunos e
transmitir os resultados aos pais ¢ administradores;

3) Avalia¢dao formativa: criada por Scriven (1967), relacionava-se
ao contexto programatico. Envolvia a coleta de evidéncias durante a fase
de elaboracdo e de experimentagdo de um novo programa, de modo que
permitisse revisdes com base em evidéncias.

Bloom (1983) propds a avaliacdo formativa como uso sistematico
durante o processo de formacao do individuo, na elaboragdo de programas
de ensino e aprendizagem. Recomendou que todos os envolvidos no
processo — aluno, professor, planejadores - ajudassem a aperfeigoar o que
desejavam.

Para esse autor, a avaliagdo formativa deveria procurar investigar ¢
compreender o processo de desenvolvimento e aprendizagem do educando.
Aprincipal tarefa da escola seria a de desenvolver, no aluno, as caracteristicas
que lhe permitiriam viver de forma eficiente numa sociedade complexa. O
principal empenho da escola deveria ser o de aumentar a eficiéncia dos
individuos, ao invés de predizer e selecionar talentos. A educacao deveria
voltar-se cada vez mais para o pleno desenvolvimento das criancas ¢ dos
jovens. Ha vinte anos, ja alertava Bloom (1983), as escolas teriam como
responsabilidade de buscar condi¢gdes de aprendizagem que permitissem a
todo individuo atingir o mais alto nivel que lhe fosse possivel.

Esta proposta adota os dois conceitos basicos de avaliagdo como
processo. O primeiro, proposto por Stufflebeam (1998), concebe avaliagao
como processo de coleta de informacdes para tomada de decisdes. O
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segundo, concebido como processo formativo, busca compreender as
necessidades especificas, o processo de desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia visual e multipla.

Assim, parte do principio de que a agdo avaliativa busca informagdes
tais como: um conjunto de indicios sobre as habilidades do aluno,
competéncias, formas de mediacdo, de sistematizagao e planejamento para
uma interven¢ao adequada para essas criangas.

Nesta forma de avaliar, as informagdes, as experiéncias, as estratégias
de mediagdo utilizadas pela familia e escola sdo de fundamental importancia
para uma avaliacdo compreensiva da crianca e do meio, indispensaveis,
portanto, para a tomada de decisdo no plano educacional.

1.2 A avaliacio na educacio infantil: a busca de um processo dialético

A avaliagdo deve ser discutida ndo apenas na sua dimensao técnica,
mas, principalmente, na esséncia epistemologica dos conceitos, principios
e abordagens da construg¢@o do conhecimento que precisam ser investigados
e analisados com maior profundidade na educag¢ao infantil.

A avaliagdo, enquanto objeto socio-educativo indica a necessidade de
multiplos estudos, analises e interpretagdes, principalmente do ponto de vista
dos fundamentos teodricos na sua construg@o. Alguns autores recomendam
evitar o falso confronto entre o politico, social e o cientifico. Para Bourdieu
e Passeron (1989), ndo sdo as relagdes reais entre as coisas que constituem
o principio da delimitagdo dos diferentes dominios cientificos, mas as
relagdes conceptuais entre os problemas.

Nesse sentido, os autores esclarecem que a abordagem relacional do
real deve proceder a uma interrogagdo sistematica a partir de um corpo
articulado de teorias e conceitos. Para eles, ha um carater construido nos
conceitos transitorios e sujeitos a constante retificagao.

A avaliagdo pode ser quantitativa ou qualitativa. A abordagem
quantitativa, para Saul (2000), expressa os pressupostos epistemologicos e
éticos do pensamento positivista e do modelo tecnicista de avaliacdo, que
se caracteriza, entre outros aspectos, por:

— defesa da objetividade na avaliacdo relacionada a fidedignidade e
validade dos instrumentos de coleta e analise de dados;

— 0 método ¢ hipotético-dedutivo utilizado tradicionalmente pela
psicologia experimental com rigoroso controle de variaveis;

— o tratamento estatistico dos dados e a quantificagdo das observagdes
sdo utilizados como apoio empirico para formulagdes teoricas.

A abordagem qualitativa na avaliacdo surgiu como contestacdo
aos testes padronizados de verificagdo do desempenho dos educando da
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abordagem anterior, os quais ndo ofereciam informagdes necessarias para
compreender o que se ensinava e o que se aprendia.

Conforme Saul (2000), a abordagem qualitativa caracteriza-se por:

—compreender uma situagdo de interacao humana, portanto subjetiva;
que leva em consideragao diferentes posicdes, opinides, ideologias
mediante as quais os individuos interpretam os fatos, os objetivos e reagem
a diferentes situacoes;

— a avaliagdo ndo deve referir-se s6 as habilidades ou a um tipo de
conhecimento; ela deve responder a questdes de justificativa (porque os
alunos aprendem ou nao aprendem);

— a avaliagdo ndo deve visar unicamente a comparagdo fria
dos resultados obtidos com objetivos preestabelecidos, observaveis e
quantificaveis;

— a avaliagdo deve dar énfase ao processo;

— a avalia¢do ndo deve ser entendida como um processo tecnicista,
desligada dos valores, das interacdes e do contexto socio-cultural onde o
sujeito vive;

— os métodos qualitativos enfocam os processos da pratica com a
intengdo de proporcionar a informac¢do necessaria para a formulacdo e
reformulac¢do racional da acdo.

Fica evidente a defesa dessa autora sobre a avaliagdo qualitativa numa
perspectiva formativa do educando. Outros autores defendem a articulagao
entre o0 método quantitativo e o qualitativo.

Assim, neste estudo pretende-se articular a avaliagdo quantitativa
e qualitativa. Na primeira, serdo obtidas informagdes mediante testes
objetivos e quantitativos da avalia¢do clinica oftalmologica e dos estudos
neurologicos. Na segunda, serao obtidos dados para analise qualitativa por
meio daavalia¢do funcional da visdo, do desenvolvimento e das necessidades
educacionais especiais das criangas com deficiéncia visual cortical.

Optou-se como ponto de partida para avaliagdo funcional da
visdo e do desenvolvimento a abordagem qualitativa, fundamentada
no paradigma construtivista proposto por Guba e Lincoln (1989). Esses
autores consideravam a avaliagdo como responsiva, isto porque, partes da
identificagdo de interessados e de suas preocupagdes, estavam centrados,
neste caso, nos pais e professores.

Nessa perspectiva, o dualismo sujeito-objeto ndo ¢ enfatizado e
ndo parte de variaveis e objetivos, mas das preocupagdes, proposi¢oes ou
controvérsias em relagdo ao objeto de avaliagdo, expressas pelos envolvidos.
A metodologia ¢ hermenéutica-dialética, o que esta em foco ¢ a maxima
interacdo entre observador e observado para criar as melhores construgdes
em determinada situag@o e no tempo apropriado.
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Esta forma de avaliar pode ser considerada respectivamente,
processual e consensual, pois, mediante as interagdes, muitas preocupagoes
sdo resolvidas no proprio processo. Enquanto outras, vao a busca de novos
procedimentos, informagdes mais aprofundadas até se chegar ao que pode
ser consensual; identificando-se assim, os dissensos € 0S rumos a serem
tomados durante o proprio processo.

Este estudo concebe o desenvolvimento, a aprendizagem e a
construgdo do conhecimento como processo. Isto significa que a avaliagdo
da aprendizagem escolar ¢ um processo complexo, amplo e continuo.
Envolve multiplas dimensdes: fisica, intelectual, afetiva e social, em
constante transformacao e aperfeicoamento.

No entender de Hadji (1994) e Perrenoud (1999), o conhecimento
¢ construido no processo de interacdo do sujeito com o objeto regulado
por uma logica interna do proprio aluno. Cabe entdo, ao professor, o papel
fundamental nesse processo em construgdo, pois a esséncia da atividade
pedagogica ¢ favorecer a aprendizagem, adaptar o ensino ao aluno,
diagnosticar continuamente os avangos ¢ as dificuldades encontradas nesse
percurso.

Na abordagem sdcio-cultural, ndo ha modelo de avaliagdo
educacional, mas hd fundamentos e principios que complementaram o
estudo e serviram de guia para elaboragdo e adaptagao dos instrumentos de
avaliagdo aqui apresentados, na forma de avaliar e interpretar os dados.

Nessa perspectiva, a constituicao do sujeito seria uma acao dialética
(do externo para o interno) complexa, ou seja, € o produto de um processo
de desenvolvimento enraizado nas ligagdes entre a histéria individual e a
histéria social (VIGOTSKY, 1989, p.63). Essa teoria procurou explicar o
processo de desenvolvimento e a formagdo social da mente com base no
contexto historico, cultural e institucional.

Luria (1986) e Vygotsky (1994) consideravam o desenvolvimento
mental como um processo de apropriacao e elaboragao na cultura, no sentido
de que as fungdes psicoldgicas superiores (atencdo, interesse, memoria,
linguagem e formacao de conceitos) seriam transformacoes internalizadas
de modos sociais de interagao.

Adotou-se, na elaboracdo desta proposta de avaliacdo, o conceito
de analise microgenética de Wertsch (1985) e o conceito de mediacdo na
perspectiva sécio-cultural apresentado por Goées (2000), que considerou
como elementos mediadores o instrumental psicoldgico e os instrumentos
técnicos:

a) O instrumental psicolégico - a comunicacdo, a mediagdo pela
palavra; a interacdo com o outro - a mediagdo pedagogica (os niveis de
ajuda, dicas ou pistas na realiza¢ao da ag@o ou tarefas);
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b) Os instrumentos técnicos — artefatos culturais.

Essa funcdo da avaliagdo ¢ denominada sécio-genética e cultural
porque “[...] busca relacionar os eventos singulares com os outros planos
da cultura, das praticas sociais e institucionais.” (GOES, 2000, p.15).

Essa forma de avaliar o processo de desenvolvimento e aprendizagem
¢ denominada pela autora como andlise microgenética, definida como
aquela que “[...] envolve o acompanhamento minucioso da formagdo de
um processo, detalhando as agdes dos sujeitos e as relagdes interpessoais,
dentro de um curto espago de tempo.” (GOES, 2000, p.14).

A analise microgenética fundamentou-se nos estudos de Wertsch
(1985) que recomendava uma andlise orientada para os detalhes de
movimentos, falas dos dois sujeitos da interagdo e para os indicadores
da internalizacdo das a¢des pela crianga durante a atividade de brincar.
Deveria ainda focalizar os aspectos intersubjetivos e dialdgicos, como uma
microanalise interpretativa para fins de estudos cognitivo-interacionais.

Por esse caminho, a avaliagdo educacional de criancas com
deficiéncia visual e multipla na educagdo infantil propde observar: o
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, a qualidade da
sécio-interagdo, a validade da modificagdo do meio e o uso de instrumentos
especificos como mediadores no processo de desenvolvimento e construgao
do conhecimento.

1.3. Avaliacido das necessidades educacionais especiais

As diferentes dimensdes epistemologicas aqui discutidas evidenciam
a necessidade de se ter como referéncia um quadro teorico que abarque
os multiplos aspectos (cognitivos, afetivos e socio-culturais) do
desenvolvimento e das interagdes, no interior do sistema de formagdo e
promogao da aprendizagem.

As estratégias e orientagdes pedagdgicas para a educagdo de criancas
com necessidades educacionais especiais recomendam a adoc¢do de uma
avaliacdo pedagdgica formativa, processual e continua para todos os
alunos. O que permite ao professor, no entender de Bruno (2002), registrar
as competéncias, as habilidades do aluno e as dificuldades encontradas no
processo de aprendizagem e construgdo do conhecimento.

As Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacdo Basica
- (BRASIL, 2002) concebem que as criangas na educacao infantil podem
apresentar, em qualquer momento de suas vidas, necessidades educacionais.
No entanto, existem necessidades especificas ou especiais educacionais
que requerem da escola uma série de recursos e apoio de carater mais
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especializado, que proporcionem aos alunos meios de acesso ao curriculo.
Essas sao as chamadas necessidades educacionais especiais.

Assim, necessidades educacionais especiais sdo definidas pelo tipo
de resposta educativa, de recursos e apoios que a escola deve proporcionar
para que o aluno obtenha sucesso escolar.

Essas diretrizes recomendam que, no decorrer do processo educativo,
seja realizada uma avaliacdo pedagodgica dos alunos, que apresentem
necessidades educacionais especiais, objetivando identificar as barreiras
que estejam impedindo ou dificultando o processo educativo em suas
multiplas dimensdes.

Desta forma, a presente pesquisa ndo tem como foco apenas as
dificuldades ou limitagdes que a deficiéncia visual cortical acarreta, mas
principalmente, a investigacdo das formas e condi¢des de aprendizagem,
das estratégias, recursos ¢ das modificagdes do meio, elementos esses
necessarios para o €xito no processo de aprendizagem dessas criangas na
educacao infantil.

Essa avaliacao deve ser entendida como:

[...] processo permanente de analise das varidveis que interferem no
processo de ensino e aprendizagem, para identificar as potencialidades
e necessidades educacionais dos alunos e as condi¢des da escola para
responder a essas necessidades. (BRASIL, 2002, p.34).

Para a concretizacdo dessa forma de avaliar centrada no processo
de desenvolvimento e aprendizagem das criangas com necessidades
educacionais na educag¢ao infantil, serdo considerados aspectos importantes
enunciados por Allal, Cardinet e Perrenoud (1986), tais como:

—a observagao na aprendizagem do aluno e no processo de utilizagao
na recolha das informacgdes;

—principios que devem orientar a interpretagao de dados e diagndsticos
dos problemas de aprendizagem;

— diligéncias a efetuar para adaptacdes das atividades de ensino e
aprendizagem.

Na avaliagdo centrada no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, ha autores como Piaget (1978), Allal, Cardinet e Perrenoud
(1986), Vigotsky (1989) que enfatizaram a importancia da interatividade e
comunicacdo. Recomendaram o emprego de estratégias interativas tais como:
entrevistas, exame minucioso e critico das ocorréncias e provas por meio
de situacdo ludica. Esses diferentes procedimentos permitem compreender
a agao do sujeito, as suas hipoteses e transformagdes cognitivas no processo
de construc¢ao do conhecimento.
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Nesta proposta de avaliagdo educacional de criangas com multipla
deficiéncia, os pais assumem papel fundamental, pois, de acordo com Saul
(2000), a tarefa da avaliacdo ¢ facilitar um processo plural e democratico
mediante o esclarecimento de informagdes.

Por fim, enfatiza o processo dialdgico na avaliacdo, a importancia da
interacdo e a comunicagao para a compreensao das necessidades especificas
e educacionais dos alunos com multipla deficiéncia na educagdo infantil.
Recomenda a participacao dos pais ou cuidadores na tomada de decisdes em
relagdo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem dos seus filhos.

1.4 A avaliacio funcional da visio e do desenvolvimento na perspectiva
sdécio-cultural ecologica

Avaliacdo funcional ¢ um procedimento qualitativo e continuo,
realizado por meio da observagdo informal e natural da crianga em todas
as situagdes de vida e nas atividades cotidianas. De acordo com Bruno
(1992), tem por objetivos: obter informagdes sobre o funcionamento
visual, compreender as possibilidades globais e verificar as necessidades
especificas e dificuldades que intervém no processo de desenvolvimento e
de aprendizagem de criangas com baixa visdo na faixa etaria de 0-6 anos.

A autora propde a observagdo funcional para criangas com multipla
deficiéncia, porque ndo avalia apenas a crianga, mas busca analisar e
entender o que pode ser util e funcional no meio para promover todas as
possibilidades da criancga, ou seja, a qualidade da interag@o, da comunicagao,
das estratégias educacionais e da qualidade de vida em seu meio familiar e
comunitario

A avaliacdo funcional ecoldgica para observagao do desenvolvimento
e aprendizagem de criancas com deficiéncia visual e multipla foi
recomendada pelo International Council for Education of People with
Visual Impairment — ICEVI (1992), no

Encontro Mundial na Tailandia e no Congresso Internacional da
Holanda, em 2002.

A sistematizacdo da Avaliagdo Funcional da Visdo e do
Desenvolvimento dos estudos de Bruno (2005) fundamentou-se na
abordagem compreensiva ecologica proposta por Sameroff e Fiese (2000) e
apoiou-se na teoria do desenvolvimento humano ecologico de

Bronfenbrenner (1996).

Esses autores recomendavam:

* a mudanca de foco da avaliagdo e da intervengdao centradas na
crianga para uma perspectiva que reflete a énfase na ecologia da familia, do
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ambiente e comunidade. A crenca ¢ de que a crianga se desenvolve como
resultado da interagdo com os pais e outras pessoas no ambiente;

* a avaliacao de multiplos sistemas, isto €, da familia, das interacdes,
do ambiente, da cultura. Esses sistemas interagem e influenciam-se
mutuamente e ndo podem ser tratados de forma isolada;

* a avaliagdo e intervencdo centrada na familia, ou seja, registros
continuos das observagdes e das conversagdes entre pais e profissionais
seriam a base para as decisdes acerca da intervengao;

* &nfase na conversa com a familia, por meio de questionarios abertos
de modo a reunir informacgdes que dirigiriam o processo de intervengao;

* atencdo aos rituais familiares, as rotinas diarias e as brincadeiras
que refletiriam os padrdes da vida da familia e seriam os meios pelos quais
a intervencao seria produzida;

* além da observacdo das etapas de desenvolvimento da crianca,
utilizagdo de uma estrutura e coleta de informagdes adequadas e variadas
por meio de informacgdes sobre as interagdes, o desenvolvimento da crianga,
sobre os ambientes, os sistemas de apoio e o nivel de satisfagao dos pais;

* 0 uso de formularios de registros serviria para ajudar o professor
a trabalhar com a familia; obter informacdes ao longo do tempo sobre a
crianga, tais como as interagdes, o perfil de desenvolvimento, as percepcdes,
os objetivos, as necessidades, as expectativas da familia, e informagdes
sobre o ambiente;

* emprego de materiais que oferecessem meios para os pais refletirem
sobre as necessidades da crianga, das familias sobre recursos disponiveis e
sobre suportes do ambiente.

Essa forma de avaliar é compativel com o diagndstico pedagogico
formativo que, de acordo com Sacristdn (1998), serviria a tomada de
consciéncia e ajudaria a refletir sobre o processo de intervencdo, no
planejamento de atividades e a compreender como a crianga estaria
progredindo; permitiria ainda introduzir alternativas, corre¢des ou reforgar
certos aspectos.

O diagnostico pedagdgico na area da deficiéncia visual segue as
diferentes interpretagdes tedricas acerca da percepcao visual em humanos.
Conforme Severino (1994), a filosofia moderna, na corrente empirista
de Lock e Hume, defendia a tese dos sentidos e da experiéncia sensorial
como fonte do desenvolvimento humano. A aquisi¢do de conhecimento,
no pensamento desses autores, dependeria das impressdes sensiveis que
o homem registra em sua mente. Observa-se que essa concepgdo ainda
continua forte na educagdo das pessoas com baixa visao, pois 0s programas
de estimulagdo ainda sdo voltados ao treinamento visual ¢ a modificacao do
sujeito para adaptagdo ao meio.
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As teorias socio-interacionistas construtivistas, de Piaget (1978),
e a socio-histérica, de Vygotsky (1994), consideravam essa questao por
outro angulo: a interdependéncia entre os fatores bioldgicos e sdcio-
culturais. Luria (1986) apontava que as fungdes psicologicas teriam um
suporte bioldgico, pois seriam produto da atividade cerebral. Tanto Luria
como Vygotsky defenderam a tese de que o funcionamento psicoldgico
desenvolver-se-ia na cultura, fundamentar-se-ia nas relacdes sociais e na
interacdo homem-objeto, que seria mediada por sistemas simbolicos.

Piaget (1978) observou que a organizagdo bioldgica estrutural ¢
hereditaria. As estruturas sensoriais e perceptivas sdo fundamentais no
processo de assimilacdo e compreensdao do ambiente. Entretanto, ndo sao
construidas pela sensorialidade ou pelo estimulo externo, quer dizer, de
fora para dentro. O estudioso também apontava a importancia do sistema
da ordem funcional, ligado a atividade organizadora da experiéncia que
seria interna, ligada a propria organizagdo vital e a acao do sujeito sobre os
objetos.

Neste trabalho, adotam-se as duas vertentes distintas, anteriormente
descritas. A primeira considera que a deficiéncia ndo se constitui:

[...] em um defeito ou perda isolada de fungdo, mas que a plasticidade do
cérebro reestrutura os mecanismos neurologicos superiores, que provoca
uma reorganizagdo radical de conjunto da personalidade, reanimando as
forgas psiquicas e dando-lhes novas vias (VYGOTSKY, 1994, p.100).

Assim, a percep¢do, atengdo, a memoria e aprendizagem, mediante
mecanismos psico-bio-quimicos, se ajustam de acordo com as necessidades
do individuo na sua ag¢do e interacdo com o meio.

A segunda, a epistemologia genética, estuda a estrutura, o
funcionamento e a organizagcdo do pensamento da crianga. Afirma que: a
funcdo ¢ adquirida pela experiéncia, pela coordenacdo das agdes e que,
mediante atividade da crianga, sdo organizados os sistemas, constituindo-
se numa adaptagdo de condutas e de idéias relativas as exigéncias do meio.
Para Piaget:

[...] as estruturas s3o inerentes a todas relagdes e conhecimento, unindo
os sujeitos (qualquer que seja o nivel de seu conhecimento) aos objetos,
qualquer que seja sua variedade e ja a partir dos objetos da percepcdo
(PIAGET,1967, p.3).
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Nessa visdo, o sujeito ¢ constituido no seu proprio meio pelas
acodes que exerce e pelas interagdes que estabelece com pessoas, objetos e
regras.

Piaget argumenta:

[...] nossos conhecimentos nao provém nem da sensagido nem da percepgao
isoladamente, mas da ag@o global, da qual a percepgao participa apenas
como fun¢ao de sinalizagdo. O préoprio da inteligéncia ndo é contemplar,
mas transformar (PIAGET, 1966, p.3).

Assim, na tentativa de compreender as multiplas determinagdes do
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas com DVC,
utilizamos como método de avaliacdo, o diagndstico compreensivo por
meio da relacdo dialdgica e situacao ludica como sugere Piaget (1978), pois
¢ preciso conseguir dominar, em pensamento, os problemas evidenciados
na ac¢ao ¢ identificar como as relacdes sao constatadas.

Esse procedimento reflete e expressa a avaliagdo em maultiplas
dimensdes: na interagdo e comunicacdo, nos aspectos visuais,
sensoriomotoras, perceptivos; cognitivos (fungdo simbdlica e formacao
de conceitos); nas habilidades sociais; nas atividades de independéncia e
autonomia; na mobilidade, e nas necessidades especificas para adaptacao
escolar.

A elaboragdo do protocolo de avaliacdo funcional da visdo e os
procedimentos para observar de forma integrada o desenvolvimento e
aprendizagem tiveram apoio nas investigagoes de Kandel e Jessell (2000)
sobre o sistema nervoso. Esses autores consideram que o desenvolvimento,
o processamento ¢ a fungao visual s3o processos sist€émicos complexos que
dependem de: 1) reacdes fisico-quimico-cinéticas do organismo; 2) rede
integrada de estruturas fisioldgicas, sensério-motora-perceptiva;3) aspectos
psico-afetivos: relacionais, de interagdo e comunicagdo; 4) condigdes
ambientais e adaptativas.

Assim, a avaliagdo, numa abordagem pedagdgica e funcional
deve enfatizar a importancia de se oferecer as criangas com baixa visdo,
oportunidades variadas de experiéncias e de agdes sensdrio-motoras
integradas e ndo apenas alguns momentos de avaliagdo ou treinamento
visual.

Este estudo partiu do principio, colocado por Bruno (2002), segundo
o qual olho ndo se treina, o aluno adquire a fungdo mediante o uso continuo
e progressivo da visdo, por meio de a¢des coordenadas e experiéncias que
permitam a formag¢do de imagens, a atribuicao de significados e a formagao
de conceitos.
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Nessa linha de raciocinio, o referencial teorico, utilizado como
ponto de partida para a observagdo dos aspectos e itens relativos ao
desenvolvimento, foi o construtivismo de Piaget. Assim, a avaliagdo
funcional da visdo foi integrada ao ludodiagnoéstico, uma vez que a agdo
da crianga sobre os objetos ¢ a forma como ela brinca podem revelar seus
pontos fortes, suas possibilidades e necessidades de apoio.

Este instrumento ¢ complementado pela abordagem sdcio-cultural
ecoldgica cuja énfase ndo ¢ dada na deficiéncia, perda ou limitagdo, mas
nas necessidades da crian¢a, na modificagdo do meio, nos instrumentos e
recursos materiais para que se atinjam niveis mais elevados de aprendizagem.
E socio-cultural, porque busca relacionar os eventos singulares com os
outros planos da cultura, das praticas sociais e institucionais. (GOES, 2000,
p.15).

Essa forma sistémica que a abordagem ecologica usa para avaliar
fundamentou-se nos estudos de Bronfenbrenner (1996) que tem raiz
na perspectiva socio-histérica de Vigotsky e concebe a constituicdo do
sujeito como uma ag¢do dialética complexa: produto de um processo de
desenvolvimento enraizado nas ligacdes entre a historia individual e a
histéria social. (VIGOTSKY, 1989, p.63).

Chama-se ecoldgica, de acordo com Bronfenbrenner (1996), porque
esta preocupada com as inter-relagdes dos organismos com o seu ambiente. A
avaliacao se da na relagdo com as outras pessoas, no contexto e no ambiente
natural. Procura compreender o sistema e a cultura em que a crianca e sua
familia vivem.

A avaliagdo ecologica consiste em elaborar um mapa do sistema,
ou seja, forgas, barreiras, necessidades, apoios e desafios. Utiliza-se, para
analise e interpretagdo dos dados de avaliagdo, de variaveis comunicativas
de nivel intrapessoal, interpessoal e grupal; varidveis situacionais, nas quais
0s materiais, o espaco e tempo sao rearranjados no contexto natural.

Geruschat (1988) propds uma avaliacdo educacional de criangas
com multipla deficiéncia, orientada, inicialmente, pela avaliagdo funcional
da visdo. Defendeu que esse tipo de avaliagdo poderia ser muito Ttil se
os objetivos estivessem claramente centrados na crianga, pois, tornar-se-
ia dificil avalia-las de outra maneira, em virtude da aten¢do limitada e
dificuldade de interpretar suas respostas.

A avaliagdo funcional da visdo em criangas muito jovens ou com
multipla deficiéncia ¢ um procedimento complexo e subjetivo que depende
fundamentalmente da capacidade de observagao do avaliador. Bishop (1988)
ponderava que a crianca poderia ser ndo-verbal ou incapaz de expressar o
que poderia ou nao ver. Para ela, a auséncia de linguagem ou de linguagem
expressiva poderia interferir no feedback verbal comum nos testes visuais.

33



Essa autora pontuou a necessidade de observacdo em ambiente
natural, uma vez que serviria a dois propositos: prover linhas bésicas de
informagdes sobre determinadas respostas e identificar os estilos e caminhos
proprios para indicar respostas.

Para tanto, a avaliagdo funcional proposta neste trabalho, foi realizada
por meio de entrevistas com os pais e professores, registro da escuta, dos
protocolos de observagdes do desempenho visual e do desenvolvimento
global do aluno. O foco de atencao ndo foi apenas a crianga, mas o contexto,
a familia e a escola.

Dessa forma, a avaliagdo funcional se torna o ponto de partida para
a compreensao das possibilidades, do estilo perceptivo e de aprendizagem,
das necessidades especificas e educacionais especiais das criangas com
baixa visdao. Descreve os niveis de apoio necessarios para a realizagao de
atividades ou tarefas funcionais e académicas. Procura identificar aquilo
que o educando ja traz consigo, isto ¢, aquilo que ele sabe fazer; o que
consegue fazer sem ajuda; o que executa com ajuda e com que tipo de
apoio, além de indicar o que ndo consegue fazer e o porqué disso.

Na avaliacdo, a participacao ativa da familia é fundamental, porque
contribui com informagdes sobre as necessidades e interesse da crianga:
do que gosta, como v¢€, o que lhe ¢ dificil, como interage, comunica-se ¢
brinca com outras criangas. Nesse processo, a familia tem a oportunidade
de explicitar suas duavidas, ansiedades e frustragdes, como também de
participar como mediadora no processo de aprendizagem do aluno.

Neste sentido, Briggs (2003) concebia a avaliagdo ecologicamente
valida como aquela que aumentasse a participacao dos pais e cuidadores na
avaliacdo da crianga com deficiéncia. Os pais participariam com suas formas
de pensar e atuar, com atitudes, valores e sistema de crengas. Considerava
essa avaliagdo “um processo continuo de intera¢do, de questionamento e
como forma para responder questoes” (BRIGGS,2003,p.15).

Por esse caminho, a avalia¢dao funcional da crian¢a com deficiéncia
visual deixa de ser apenas da condi¢do visual, passa buscar compreender, pela
escuta empatica, pelo processo de coleta de dados e pela reflexdo conjunta
entre pais e profissionais, todas as possibilidades: o desenvolvimento, a
aprendizagem, os interesses, as dificuldades, as relagdes interpessoais e do
sistema alargado.

Além dessas informagdes fundamentais, torna-se necessaria a
observacdo do desempenho do aluno em sala de aula, nas atividades de
vida diaria, no recreio e ambientes externos. Nesta forma de avaliar, as
questdes do desenvolvimento ndo sdo relegadas ao segundo plano, mas sdo
discutidas numa ag¢ao transdisciplinar, em conjunto com a familia e demais
profissionais que porventura atendam a crianga.
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Essa coleta de dados ¢ essencial para a elaboracdo do plano de
inclusdo, para as adequacdes e complementacgdes curriculares e tem em vista
o sistema de apoio e suporte a inclusdo do aluno com multipla deficiéncia
na classe comum.

Nesse espago relacional interativo, ndo s6 o professor organiza
informagdes, mas todo o conjunto escolar: pais, institui¢des especializadas
e comunidade escolar devem estar abertos as modificacdes, as novas formas
de pensar e agir, a lidar com o conhecimento de uma forma dindmica, em
movimento e constante transformacao.
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CAPITULO 11

Compreendendo a baixa visao

O presente capitulo apresenta uma revisdo conceitual sobre a
baixa visdo, discute a deficiéncia visual cortical, as principais alteragoes
funcionais e as necessidades especificas das criangas com baixa visao e
multipla deficiéncia na primeira infancia.

A baixa visdo foi conceituada pelo [International Council for
Education of People with Visual Impairment (1992) como alteracdo da
capacidade funcional da visdo decorrente de inimeros fatores isolados
ou associados tais como: baixa acuidade visual significativa, redugdo
importante do campo visual, alteracdo da sensibilidade aos contrastes,
adaptacdo visual e fungdo viso- motora e perceptiva. Essas alteragdes
interferem e limitam o desempenho visual do individuo que também
podera ser influenciado por fatores ambientais inadequados.

Do ponto de vista clinico, a baixa visdo ¢ o comprometimento do
funcionamento visual em ambos os olhos, apés o melhor tratamento ¢ ou
corre¢do de erros refracionais comuns. Caracteriza-se pela acuidade visual
inferior a 20/70 até percepcao luminosa e campo visual inferior a 10 graus
do seu ponto de fixagdo. Do ponto de vista educacional, ¢ a capacidade
potencial de utilizagdo da visdo para o planejamento e execucdo de tarefas
do cotidiano (International Council for Education of People with Visual
Impairment ,1992).

Para Corn (1983), a pessoa com baixa visao, mesmo apds a melhor
corre¢do Optica possivel, seria visualmente deficiente, no entanto, poderia
melhorar seu funcionamento visual através de recursos opticos especiais,
ndo opticos e modificagdes no ambiente. A autora recomendava uma
avaliagdo clinico-funcional realizada pelo oftalmologista e pedagogo
especializado tendo em vista a identificagdo das necessidades especificas e
educacionais especiais para uma intervencao pedagogica adequada.

Bruno (2002), ao conceituar amultipla deficiéncia, discutiu que ela
ndo podia ser definida como a somatodria de duas ou mais deficiéncias,
mas sim, como limitagdes acentuadas no dominio cognitivo, nas formas
de interagcdo, comunica¢do, linguagem, nas habilidades sensorio-motoras,
na competéncia social e na capacidade de adaptacdo do sujeito. Enfatizava
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a importancia da modificagdo do meio para que o sujeito atingisse niveis
funcionais mais elevados.

Para Amaral (2002), Coen, Palmarkes e Zambone (2002), a multipla
deficiéncia seria uma condigdo, que exigiria recursos ¢ meios adicionais
que respondessem adequadamente as necessidades educacionais para
promover aprendizagem significativa no ambiente familiar, escolar e
comunitario. Esses pesquisadores sugeriram estratégias de avaliagdo e
interven¢do educativa que tivessem por base a perspectiva ecologica,
isto é, enfatizassem as atividades de intera¢do, comunicagdo, atividades
funcionais, de vida pratica e experiéncias sociais significativas necessarias
para compreensao do mundo.

2.1 Principais alteracdes funcionais e necessidades das criancas com
baixa visao

A medida da acuidade visual € o critério mais utilizado para detecg¢ao
da deficiéncia visual em escolares, entretanto, ndo deve ser o Unico
parametro para avaliar a visao de uma pessoa. As alteragdes funcionais mais
freqiientes em baixa visdo que interferem no processo de desenvolvimento
e aprendizagem sdo: a amplitude do campo visual, a sensibilidade aos
contrastes, a adaptacdo visual e as alteragdes viso-motoras e perspectivas.

Acuidade visual

A acuidade visual foi concebida por Haddad, Sampaio e Kara (2001)
como a medida do poder de resolucdo do sistema visual que forneceria
informagdes sobre a integridade desse sistema. A avaliagdo da visdo em
criangas com multipla deficiéncia seria uma tarefa complexa, muitas
vezes um procedimento impreciso. No caso das criangas ndo verbais, os
resultados dependeriam muito da habilidade do examinador.

A crianga que nao pode expressar o que vé ou o que nao pode
ver, “as muito jovens com poucas experiéncias para realizar comparagoes
visuais ou com alteragoes de linguagem, podem apresentar respostas que
interferem nos testes de acuidade visual” (BISHOP, 1988, p.47). Para a
autora, a perda visual poderia inibir a aquisicdo de conceitos necessarios
para exatidao das respostas verbais durante o teste.

As criangas com deficiéncia visual cortical necessitam de mais tempo
para a visualizagdo, aproximadamente, o dobro das criangas com apenas
baixa visdo. O grupo pesquisado por Rosemberg ¢ Hertz (1988) indicou
que essas criancas tém uma visdo muito pobre, embora os olhos sejam
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normais, sem patologia. Os exames eletrofisiologicos foram normais, a
acuidade visual encontrada foi um pouco melhor com o teste de Teller.

Adaptacao de recursos opticos e ampliacao

Lindstedt (1997) sugeriu, para o melhor desenvolvimento possivel
da capacidade visual de criancas, a identificagdo precoce para minimizar
a perda visual mediante a interven¢do adequada: a correcdo Optica e a
estimulagdo visual.

O aumento da resolucdo visual pode ser obtido mediante a
modificagdo da imagem na retina, de materiais e das condi¢des ambientais.
Haddad, Sampaio e Kara (2001) descreveram quatro sistemas de
ampliacdo da imagem: 1) ampliagdo pela diminui¢ao da distancia relativa;
2) ampliacdo linear — aumento real do objeto; 3) ampliacdo angular obtida
com o emprego de lentes ou de combinagao de lentes; 4) ampliacao por
projecdo (circuitos fechados de televisao).

Auxilios para baixa visdo podem ser recursos Opticos, ndo Opticos
e eletronicos. Para ampliar as experiéncias visuais de criangas com baixa
visdo significativa, Bruno (2001) sugeriu, quando necessario, a adaptacao
de recursos Opticos especificos desde a pré-escola: recursos para perto
e longe podem ser utilizados na educagdo infantil, como instrumentos
facilitadores do processo de desenvolvimento e aprendizagem (BRUNO,
2001, p. 48).

Os educadores especializados devem estar em constante
comunicagdo com o oftalmologista para troca de informagdes sobre o
desempenho visual do aluno nas atividades escolares e no programa de
orientagdo e mobilidade. Isto auxilia na tomada de decisdo sobre quais
recursos que podem beneficiar o educando nas diferentes tarefas: figuras,
desenho, pintura, jogos, teatro, leitura-escrita e trabalho em lousa.

Sensibilidade aos contrastes

Contraste ¢ a diferenca de luminancia entre superficies adjacentes,
sdo padrdes de alto-contraste preto/branco. A sensibilidade aos contrastes
alterada interfere na percepcao de forma, em atividades de reconhecimento
de face, objetos, atividades de vida diaria, orientagdo ¢ locomogdo no
ambiente.

Estudos de Hyvarinen (2001) indicaram que as criangas com
sensibilidade aos contrastes alterada podem ter dificuldade para perceber
o ambiente, padroes diferenciados, rostos, expressoes faciais ¢ objetos.
Mostram pouco interesse por figuras, livros e leitura.
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A avaliacdo da sensibilidade aos contrastes pode ser realizada por
procedimentos como o teste VCTS (Vision Contrast Test Sistem). Sao
cartelas com listras ou figuras apresentadas a uma distancia de um metro,
em posicdo de linha média central em relacdo aos olhos da crianga. As
cartelas para perto devem ser utilizadas a 40 cm de distdncia e com a
melhor corre¢do dOptica possivel.

O contraste pode ser potencializado por meio de lentes e filtros:
“além de lentes para melhorar a imagem, sdo recomendados filtros para
diminuir ofuscamento, o brilho e aumentar o contraste, melhorando a
nitidez da imagem” (HADDAD, SAMPAIO ¢ KARA 2001, p.20). Os
autores citados recomendaram lentes com filtros solares ou de ultravioleta
(UV), para longe ou perto. Esses recursos podem ajudar a diminuir o
ofuscamento, aumentar a acuidade visual, melhorar o contraste e diminuir
o estresse ¢ a fadiga visual.

Adaptacio visual e controle de iluminacao

A capacidade de adaptacdo a iluminacdo ¢ uma fungdo tdo
incapacitante quanto a baixa acuidade significativa. Bruno (1992) observou,
em criangas com baixa visdo e alteracdes neurologicas, a freqiiéncia de
alteragdonasensibilidade aos contrastes eacentuadadificuldade de adaptagao
a iluminacdo, em decorréncia, provavelmente, da irritagdo neuroldgica ou
dilatacdo da pupila por uso de medicacdo anticonvulsivante.

Haddad, Sampaio e Kara (2001) discutem que o ofuscamento
seria o principal efeito adverso sobre o sistema visual; podendo levar ao
desconforto visual, cefaléia, cansago, ardor ocular, lacrimejamento e menor
resolugdo visual. A alteragdo da adaptagdo visual interferiria nas reagdes
visuais podendo ocorrer tanto o ofuscamento diante de iluminagdo intensa
como extrema lentiddo ou niveis baixos de resolugdo visual em ambiente
pouco iluminado.

O controle da iluminagdo ambiente e o uso de lentes filtrantes podem
determinar a melhora das fungdes viso-perceptivas, da interagao da crianga
com o meio ambiente e, principalmente, proporcionar melhor bem estar
e conforto visual.

Funcdes viso-motoras-perceptivas
As fungoes oculo-motoras, ou seja, a capacidade de fixar, focalizar,

seguir os objetos no espaco ¢ a coordenagdo olho-mao, interferem no
desenvolvimento e resolucdo visual.
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Além desses fatores, as dificuldades acomodativas e a esfera
visual prejudicadas reduzem o desenvolvimento da capacidade visual. “4
esfera visual é definida como o alcance visual (distdncia em metros ou
centimetros) em que a crianga é capaz de ver e definir claramente os
objetos” (LINDSTEDT, 1986, p.19).

A acomodagao foi concebida por Lindstedt (1986) como o processo
de formagao de imagem clara na retina. Segundo a autora, a acomodacao
interferiria na resolu¢do visual para atividades de perto; uma disfuncao
acomodativa resultaria em imagem nebulosa, estresse fisico, mental,
fadiga e irritagdo. As criangas com dificuldades acomodativas poderiam ser
ajudadas com lentes adicionais para perto.

Essa autora observou que as criangas, com baixa visao significativa,
ndo desenvolveriam uma capacidade de acomodagdo apropriada,
principalmente nos casos de disfun¢do &culo-motora, nistagmo ou
dificuldade de focalizagao.

Para Lindstedt (1986), a fungdo viso-perceptiva estaria relacionada
a acuidade visual, a sensibilidade aos contrastes, a visdo espacial, a
percepgao de formas e cores, a fungado cerebral central como a percepgao de
formas complexas, profundidade, codificagdo, analise, sintese, coordenagao
de informacgodes e orientagdo no espago.

Controle de cabeca e organizacio da postura

O padrao postural de criangas, com multipla deficiéncia, pode levar o
examinador a conclusdes equivocadas se ndo forem cuidados os aspectos
de organizacdo da postura para optimizagdo das respostas visuais. Bruno
(1992) observou que criangas que ndo t€ém um bom controle de tronco,
de cabega e olhos em linha média, dificilmente mostrardo sua capacidade
de fixagdo e, conseqiientemente, todo o seu potencial visual.

Rosemberg e Hertz (1988) recomendaram que, na avaliagdo de
criangas com alteragdo motora severa, deveria ser feito o teste e re-teste
para determinar a acuidade visual; utilizando a cartela ou objetos de forma
individual, mais proxima e do lado que a busca visual for melhor.

Poderao ser usados, na avaliagdo, auxilios para posicionamento e
postura como: cadeiras adaptadas, pranchas de suporte, mesas com tampo
inclinavel ou porta texto movel.

As necessidades especificas de criancas com deficiéncia visual
cortical devemser identificadas porequipe interdisciplinar e requerem agoes
transdisciplinares nas areas da saude, educacdo e agao social. O professor
precisa saber sobre a capacidade visual de seu aluno com multipla
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deficiéncia: o quanto e como ele v€, para assim, delinear caminhos para o
desenvolvimento de estratégias educacionais mais adequadas.

2.2 A deficiéncia visual cortical

A deficiéncia visual cortical (DVC) ¢ considerada uma alteragao
no cérebro, envolvendo a cortex visual em decorréncia de acentuada
prematuridade ou situagdes criticas de sobrevivéncia, por isso, essas
criangas apresentam, com freqiiéncia, multiplas deficiéncias e, at¢ bem
pouco tempo, eram consideradas cegas.

Neste trabalho, optou-se pela definicdo de Moore (1997), que
definiu a DVC como:

[...] uma perda visual bilateral com respostas pupilares normais (as quais
sdo produzidas no tronco cerebral), e sem anormalidades dbvias nos olhos.
Em outras palavras, os componentes anteriores do sistema visual estdo
intactos, mas os componentes posteriores encontram-se comprometidos.
(MOORE, 1997, p.103)

A autora recomendou uma avaliagdo fundamentada na historia de
vida da crianga, no exame oftalmologico e neurologico, com investigagoes
de eletroencefalograma (EEG), Potencial Visual Evocado (PEV) e
ressonancia magnética.

Para criancas com DVC, torna-se importante o controle da
complexidade da estimulagdo visual. Estudos de Rizzo e Hurting (1987)
apontaram aimportancia docontrole da complexidade do estimulo visual na
avaliagdo e intervencao dessas criangas, pois, normalmente, a cortex visual
monitora o input visual pela entrada de certos sinais e supressao de outros,
mas as criangas com DVC ndo poderiam ser capazes de fazer isso.

Jan, Groenveld e Wong (1988) observaram o efeito crowding nas
criangas com DVC, isto ¢, a falta de habilidade de selecdo da imagem:;
clas demonstravam dificuldade para observar objetos ou figuras colocadas
proximas ou juntas, mas podiam identificar mais rapidamente se estivessem
apartadas e mais separadas no espaco. Elas podiam alcangarobjetosfocados
para seus olhos e fazendo isto, eliminariam informagdes nao essenciais,
porque poderiam examinar apenas o objeto que entrava no seu campo
visual.

Essa autora observou o comportamento visual de criangas com DVC
e constatou que diferia radicalmente de criangas com perda visual ocular,
principalmente nas habilidades para processar informagdes visuais e na
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formacdo de conceitos. Nas desordens oculares, os sinais poderiam ser
incompletos, mas o processo de analise estaria presente e completo.

Cannao, Moretti e Ricci (1986) indicaram que o desenvolvimento
de criangas com DVC seria lento, ocorrendo, freqiientemente, alteracdes
neurologicas, mas o diagnéstico e a intervengdo precoce seriam de
crucial importancia, pois essas criangas nao aprenderiam ou adquiririam
conhecimento de maneira espontanea.

Groenveld (1998) recomendou, para avaliagdo das criangas com
DVC, além da observagdo do comportamento da crianca ¢ do ambiente, a
realizagdo de um questionario para os pais poderem observa-las melhor no
ambiente familiar.

2.3 Principais alteracdes e funcoes do sistema cortical

Para Moore (1997), a deficiéncia visual cortical estaria relacionada
a lesdes vasculares, pos-traumaticas ou infecciosas. O reflexo pupilar a luz
poderia ser normal, porém, a capacidade de acomodacdo ou convergéncia
poderia estar alterada. Afirmou que o sistema visual seria formado por vias
anteriores e posteriores, com diferentes fungoes.

Os componentes anteriores do sistema visual cortical, denominados
via visual estriada, seriam formados por: olhos, nervo optico, quiasma
optico e tracto optico.

Essas vias teriam as seguintes fungodes: deteccdo do movimento,
orienta¢do viso-espacial para navegacdo (movimentacdo), orientacdo e
localizagdo visual de objetos sem reconhecimento preciso. Essas estruturas
seriam menos vulneraveis a sindromes perinatais e pds-natais que causam
DVC.
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Fonte: Kandel e Jessell (2000, p. 283).
Figura 1 — Cortex sensorial e motor.

Moore (1997) considerou que as alteragdes nos componentes
posteriores - cortex occipital, temporal, parietal, frontal e 16bulo limbico -
caracterizariam a deficiéncia visual cortical (ver Figura 1). “Essas dreas
seriam responsaveis pela percep¢do visual de contraste, movimento, busca
visual, cor, formas e orientagdo e decodificagcdo de detalhes” (MOORE,
1997, p.136).

Para Kandel e Jessel (2000), o processamento da informagao visual
ocorreria por sistemas distintos e paralelos que permitiriam a visdo espacial,
isto €, informaria sobre a localizacdo dos objetos no espaco, orientaria
o movimento e deslocamento do corpo no espago. Observaram que a
localizagdo do objeto no espaco seria tarefa do cortex parietal posterior.
Esse sistema seria responsavel pela detec¢do do movimento, das relagdes
espaciais e percepgao de profundidade. Alteragao nessas vias resultaria num
déficit seletivo da percepcdo do movimento e dos movimentos oculares
dirigidos para alvos em movimento.

Para esses autores, no cortex visual primario ocorreriam as etapas
iniciais da percepgdo: o delineamento de um objeto, os seus contornos,
limites e contrastes. Essas dificuldades poderiam significar movimentos
oculares desajustados, auséncia ou diminui¢do da informagao em virtude
de visdo borrosa, devido a lesdo nas vias de aferéncia, com perda da
percepcao nitida de objetos e da visdo de conjunto; compreensdo e analise
de objetos e cena; orientacdo e movimentagao no espago.

Moore (1997) e Kandel e Jessel (2000) observaram que a lesdao
no lobulo parietal posterior prejudicaria as habilidades de focar atencao,
mover acabega e os olhos até um objetivo e manejar informagdes distintas
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ao mesmo tempo. Essas pessoas poderiam perceber apenas um ou dois
objetos de cada vez. Apresentariam dificuldade para alcancar, seguir e pegar
objetos; orientar € mover o corpo no espaco e ultrapassar obstaculos.

Comentam os autores que as alteragdes no coértex temporal
produziriam dificuldades para reconhecer objetos complexos e faces. O
lobulo temporal seria considerado o centro da codificagdo: armazenaria
e registraria formas, rostos, objetos e, pela via direita do cérebro, permitiria
o reconhecimento dos mesmos. As disfun¢des mais comuns seriam:
reconhecer e diferenciar rostos, expressdes faciais, objetos e animais. Os
autores discutiram que o cértex frontal teria a fungdo de localizar pessoas
e objetos no espaco, de registrar informagdes visuais apresentadas pelo
l6bulo parietal e de realizar a sele¢do do objeto para ser identificado e
pego.

Dutton (2001) apontou que o lobulo parietal posterior manejaria
grande quantidade de informagdo ao mesmo tempo, mas o lébulo frontal
selecionaria as informacdes e direcionaria a atengdo as imagens escolhidas.
Alteragdes nessas vias ndo permitiriam a crianca trabalhar com muita
informag¢do ao mesmo tempo, podendo se desorganizar em ambientes
poluidos visualmente, com muitos objetos, obstaculos e barulhos. A sele¢ao
dos estimulos, a organizacdo dos objetos no espaco, a apresentagao nao
simultdnea e seqlienciada destes ultimos favoreceriam melhor a acdo
funcional.

Para esse autor, o conhecimento ¢ a compreensdo do que se vé
estariam relacionados a interdependéncia entre os lobulos temporo-
occipital e frontal. As vias visuais trabalhariam de forma integrada, e isto
explicaria por que determinadas criangas, algumas vezes, reconheceriam
certos objetos, desenhos e palavras e outras vezes ndo, bem como por que
algumas criangas teriam dificuldade para reconhecer rostos, mas ndo teriam
para formas, cores e objetos. Observou ainda que a percep¢ao simultanea
de letras poderia ser mais facil e que a percepcao isolada de palavras mais
facil do que a de frases.

Esses dados nos permitem levantar a hipdtese de que as atividades
de leitura de imagens complexas, a interpretacdo de cenas com agdo e
movimento e o processo de leitura e escrita sdo atividades que apresentam
indices elevados de dificuldade na etapa pré-escolar.

As alteracdes do campo visual

O campo visual foi definido por Dantas e Zangalli (1999) como o
conjunto de pontos no espaco que o olho, teoricamente imovel, percebe.
Os campos compdem-se de por¢des binoculares e monoculares, refletem
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a posicao dos olhos na cabeca ¢ o grau de superposi¢ao dos campos de
visdo em cada olho.

Para esses autores, o campo visual poderia ser dividido em quatro
quadrantes separados por uma linha horizontal e por uma linha vertical,
cuja intersec¢do coincidiria com o ponto de fixagdo que corresponderia
ao eixo visual. As medidas do campo visual seriam realizadas em relagdo
ao eixo visual e o limite considerado. A amplitude do campo visual superior
e nasal estaria limitada pelo rebordo orbitario superior e pelo nariz, sendo
influenciada por variagdes anatomicas. O campo visual foi dividido em
campo central (do ponto de fixagdo até 30 graus) e em periférico (dos 30
graus até a periferia). As por¢des binoculares estendem-se além de 60 graus
do campo visual. Além disso, no lado temporal de cada campo visual (de
60 a 90 graus) existe uma por¢ao conhecida como o crescente temporal
que serviria apenas a visado monocular (ver Figura 2).

Kandel e Jessell (2000) apresentaram uma representacdo grafica do
campo visual, na qual a transmissao da informagao da retina ao cortex visual
seria organizada topograficamente. Os estimulos do hemicampo esquerdo
(da metade esquerda do campo visual) projetar-se-iam sobre a hemi-retina
nasal do olho esquerdo e sobre a hemi-retina temporal do olho direito. O
hemicampo direito projetar-se-ia sobre a hemi-retina nasal do olho direito e
sobre a hemi- retina temporal do olho esquerdo (ver Figura 2).

. Campo visual
A Hemicampo P

visual esquerdo

Hemicampo
visual direito

Zona binocular

Zona
monocular
esquerda

Zona
monocular
direita

Hemi-retina
temporal

Hemi-retina
temporal

Hemi-retinas
nasais

Fovea Disco
optico

Fonte: Kandel e Jessell (2000, p. 340).
Figura 2 — Campo visual binocular.
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Os campos visuais superiores e inferiores foram também mapeados
topograficamente. A metade superior do campo visual seria projetada
sobre a metade inferior da retina, ¢ a metade inferior do campo visual
seria projetada na parte superior da retina, mas o cérebro ajustaria essa
inversao.

Para Dantas e Zangalli (1999), as alteragdes de campo visual
poderiam ser totais, parciais, difusas ou localizadas. Ocorreriam de formas
diferenciadas ou combinadas: perda da visao central (escotoma central), da
periférica, dos quadrantes superiores ou inferiores. Quando a acuidade
visual for significativamente reduzida, haverd perda da visdo central e,
seqliente busca de uma compensagdo com composicao de cabeca na lateral
para obter informagdes por meio do campo visual periférico. A alteracao
do campo visual periférico interferiria na mobilidade, na interagdo com o
meio, na observagdo do ambiente ¢ na detecgdo de objetos ¢ obstaculos
ao redor. A perda do campo visual central interferiria significativamente
nas habilidades de comunicagdo, nas tarefas de perto e nas atividades de
leitura e escrita.

Dessa forma, a avaliagdao de campo visual em criangas pequenas com
multipla deficiéncia s6 pode ser possivel pelo procedimento e confrontagao,
isto €, comparacdo entre a observacdo informal da focalizagdo, fixagdo,
seguimento ¢ alcance visual do objeto em diferentes pontos no espacgo.

Outras alteracdes visuais corticais

Percep¢do do movimento

Estudos de Zeki (1993), Moore (1997) e Kandel e Jessell (2000)
indicaram diferentes regides no cérebro responsaveis pelo movimento
dos olhos e percep¢do de objetos em movimento. A regido do cérebro
responsavel pela percepcdo do movimento seria o cortex occipital. A
area visual temporal superior estaria envolvida na acomodacdo suave dos
movimentos. O cortex pré-frontal via occipito-parietal e circuitos temporo-
occipitais, controlaria também o movimento dos olhos, realizaria a detec¢ao
do movimento, sendo responsavel pela coordenagdo viso-motora e pelo
mapeamento do ambiente.

Estudos de Moore (1997) indicaram que as criangas com perdas
visuais severas freqlientemente teriam essa habilidade preservada.
Entretanto, revelaram que criangas com disfungdes cerebrais poderiam
apresentar dois tipos de dificuldades: seguimento visual e percepgao
de objetos em movimento. Comentou a autora que alguns adultos com
deficiéncia visual cortical encontrariam dificuldade para perceber,
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reconhecer e acompanhar objetos em movimento, como também calcular
a distancia, velocidade e codificar detalhes. Alguns poderiam reconhecer
apenas formas e cores de objetos em movimento.

Na experiéncia de Bruno (1992), ler apresentaria grande dificuldade
para alunos com multipla deficiéncia, pois com o movimento da cabeca ou
olhos, as palavras embaralhar-se-iam e tornar-se-iam dificeis de localizar.

Memoria visual

Dutton (1998) indicou que a memdria visual localizar-se-ia nos
l6bulos parietais e areas vizinhas. Comentou que a capacidade para
escrever e a capacidade para copiar poderiam estar alteradas na deficiéncia
visual cortical. Enfatizou a importancia de compensar essa alteragdo com
a memoria auditiva. Sugeriu o método fonico para a alfabetizag@o dessas
criangas.

Disfuncdo perceptiva

Agnosia visual é uma alteragdo perceptiva - descrita por Luria
(1981)- que a identificou como uma lesdo cortical da regido occipital.
Observou que as pessoas seriam capazes de identificar partes de objetos,
descrevé-las, mas ndo seriam capazes de decodificar o objeto como um
todo.

Temos observado, na pratica da avaliacdo de criangas com baixa
visdo emultiplaeficiéncia, que essas recebem, freqiientemente, diagnostico
de agnosia visual. Torna-se necessario um estudo mais detalhado das
fungdes visuais para a realizagdo do diagnoéstico diferencial.

A agnosia visual foi definida pela neuro-oftalmologia, conforme
Dantas e Zangalli (1999), como um distarbio do aparelho optico que
tornaria impossivel, somente pela visdo, o reconhecimento de objetos, de
formas ou de simbolos. A pessoa poderia reconhecer o objeto pelo tato e
seria incapaz de reconhecé-lo visualmente.

Para esses autores, tratar-se-ia de um distarbio perceptivo nao
associado a alteracdo da acuidade e do campo visual. Caracterizar-se-ia
pela incapacidade de combinar impressoes e as partes de objetos. Poderia
ocorrer dificuldade de reconhecer objetos ou a sua representacdo pictorica.

Leonhardt, Calderon ¢ Forns (2004) observaram que as criancas
com deficiéncia visual necessitavam de mais tempo para descobrirem
seu espago emocional e poderem manifestar suas emogdes, frustragdes e
sentimentos. A falta de visdo pode levar a crianca a vivenciar frustragdes
ao ndo dispor de um suporte equivalente que a ajude a poder mostrar a
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expressao de seus desejos e objetivos. Paraum bom desenvolvimento, essas
criangas necessitam de ajuda do adulto para a formacgdo do processo de
simbolizacao.

As consideragdes sobre as principais fungdes visuais e as possiveis
alteragdes corticais que podem interferir no processo de aprendizagem e
desenvolvimento de criangas com multipla deficiéncia, abordadas neste
capitulo, guiaram-nos na sistematizacao da elaboragcdo da proposta de
avaliacdo das necessidades especificas e educacionais dessas criancas na
educacdo infantil.
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CAPITULO 111

Organizacio e sistematizacao da avaliacao

O presente capitulo aborda a organizacdo e sistematizagdo da
avaliagdo funcional da visdo, do desenvolvimento global, das necessidades
educacionais especiais e adaptativas de criangas com baixa visao e multipla
deficiéncia na primeira infancia. Apresenta os protocolos, os objetivos e os
critérios utilizados na avaliagao.

Esta proposta de avaliagdo consiste num esfor¢co de sistematizagao
de itens de observacdo de habilidades, competéncia em diferentes areas
do desenvolvimento global de criancas na faixa etaria de zero a sete anos.
Propde a organizacao e adaptacdo de materiais e recursos para avaliacdo
e criacdo de situacdes ludicas e atividades significativas para realidade das
criancgas brasileiras.

A avaliagdo ¢ composta por:

1) Formulario para entrevista com pais e professores;

2) Protocolos para Avaliacdo Funcional de Habilidades Visuais e
Necessidades Adaptativas;

3) Protocolo para Avaliacdo do Desenvolvimento ¢ Necessidades
adaptativas;

4) Ludodiagnostico;

5) Teste Bust Play Card para confirmacao da acuidade visual.
3.1 A entrevista com pais e professores

Os pais desempenham papel fundamental e possuem conhecimento
sobreoprocesso de desenvolvimento e aprendizagem de seus filhos. Dessa
forma, participam ativamente da avaliagdo com informagdes, observagoes

e sugestoes que possam levar a compreensdo do desempenho e melhorar o
nivel funcional do aluno.
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Para isto, foi elaborado um formulario de entrevista estruturado para
puais e professores o qual registra informagoes sobre:

1. a crianca: verifica-se como ¢ a crianca, as formas de interagdo
e comunicacdo, interesses, brincadeiras, brinquedos e jogos
preferidos, atividades preferidas, atividades de que ndo gosta,
rotina, posicionamento;

2. as estratégias e adaptacoes de materiais que os pais consideram
importantes: registram-se as adaptagoes de brinquedos, adaptagoes
de materiais, mobiliarios e recursos adaptados;

3. os pais: pesquisa-se sobre suas preocupagdes, desejos e
expectativas em relacdo ao filho.

O formuléario de entrevista nao deve ser aplicado como interrogatério
ou situacao de teste. A situagdo deve ser interativa e dialoégica. Pode ser
preenchido pelos pais, se assim o desejarem, em casa com mais tempo ou,
se preferirem, com a ajuda do profissional responsavel pela avaliagao da
crianga.

3.2 Formulario para entrevista com pais e professores

O formulario para entrevista com pais e professores possui itens
estruturados. Para cada item ¢ indicada uma medida de intensidade do
comportamento (muito, pouco, nenhum). O formulario foi dividido em
trés se¢des: 1) a crianca; 2) as estratégias ¢ adaptacdes consideradas
importantes; 3) os pais.
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Formulario para entrevista com pais e professores

() Pai () professor
Nome:

Idade:

Escola:

Examinador:

Data: /.

1 A crianca

/

1.1 Como ¢ seu filho/aluno?

Muito

Regular

Pouco

Feliz

Alegre

Tranqiiilo

Agitado

Irritado

Humor inconstante

Nervoso

Chorao

Desligado

Atento

Interessado

Desinteressado

Comunicativo

Participativo

Brincalhao

Independente

Dependente

Tem forga de vontade

1.2 Interagdo e relagao

Otima

Boa

Regular

Ruim

Interagdo com adultos

Interagdo com criangas

Interagdo com objetos

Manipulagdo do objeto

Exploragdo do Objeto

Busca ativa dos objetos

1.3 Como se comunica

Muito

Regular

Pouco

Fala

Vocalizacoes

Sorriso

Olhar

Gesto manual

Movimento do corpo

Choro

Grito
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1.4 Interesse por objetos

Muito

Regular

Pouco

Sonoros

Tateis

Com alto contraste

Brilho

Iluminados

Cores vibrantes

Multi-sensoriais

1.5 Reconhece pessoas pela

Freqilientemente

As vezes

Nunca

Visdo

Voz

Cheiro

Toque

1.6 Reconhece objetos pela

Freqiientemente

As vezes

Nunca

Visdo

Tato

Barulho

Cheiro

1.7 Brincadeiras, brinquedos
e jogos preferidos

Nivel de | Tipo de ajuda:

Mediacao |F/M/V/T/S

CD/SD com/sem
Dificuldade

Com pessoas

Movimento de pessoas

Movimento de objetos

Jogos vocalicos

Cantigas

Jogos corporais

Barulho de objetos

Barulho de criangas

Com objetos

Brincadeira imitativa

Brincadeira de faz-de-conta

Jogos de encaixe

Jogos de construcdo

Jogos de quebra-cabegas

Naio sabe

Legenda: Tipos de ajuda Niveis de Mediagao

(F) fisica (1) Intensa

(M) motora (movimento) (M) Média

(V) verbal (P) Pouca

(T) tatil (S) sonora ( SD) sem dificuldade (CD) com dificuldade
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1.8 Atividades preferidas

Nivel de
Mediagao

Tipos de ajuda:
F/M/V/T/S/

Com ou sem
Dificuldade

Passear

Fazer visita

Bater papo

Cantar

Vocalizar

Ouvir musica

Ouvir historias

Ver tv

Ficar deitado

Colocar os objetos na boca

Brincar com movimentos
repetitivos

Fazer barulho com os brinquedos

Jogar objetos no chao

Brincar com objetos

Brincar de faz de conta

Pular

Correr

Nadar

Brincar no parque

Ver figuras

Ver livros

Folhear livros

Modelar

Identificar letras e nimeros

Pintar

Desenhar

Escrever

Legenda: Tipos de ajuda Niveis de Mediacao

(F) fisica (1) Intensa
(M) motora (movimento) (M) Média
(V) verbal (P) Pouca

(T) tatil (S) sonora ( SD) sem dificuldade (CD) com dificuldade
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1.9 Atividades de que ndo gosta

Muito

Regular | Pouca

Dormir

Comer

Tomar banho (higiene)

Vestir-se

Escovar os dentes

Pentear o cabelo

Festa

Gritos

Ruidos inusitados

Ruidos fortes

Ajudar a guardar os pertences

Obedecer

Mover-se

Fazer exercicios

Andar

Ir a escola

Terapias

Novas atividades

1.10 Posicao em que costuma ficar para:

Brincar/
Atividades

Comer |Descansar

Em pé

Sentado

Deitado de lado

De barriga p/ cima

De barriga p/baixo

No colo com movimento espontdneo

No colo com apoio fisico

De gato

Em mobilidrio adaptado

2 Estratégias e adaptacdes que considera importante

2.1 Adaptacao de brinquedos

Muito

necessario

Pouco

necessario

Desnecessario

Cores fortes

Sonoros

Tateis(textura/relevo)

Cheiros

Contraste

Multisensoriais

Tluminacao
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2.2 Adaptacdo de materiais
pedagogicos

Muito
necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Tamanho de objetos

Cores dos objetos

Aumentar tamanho das figuras

Retirar os detalhes das Figuras

Reforgar o contorno das figuras

Acentuar o contraste das figuras

Aumentar o tamanho de letras

Retirar detalhes das letras

Reforgar o contorno das letras

Acentuar o contraste das letras

2.3 Recursos opticos

Muito
necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Oculos comuns

Oculos especiais

Telessistema

Lupas Manuais

Lupas eletronicas

Circuito fechado de TV

2.4 Recursos especiais

Muito
necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Computador

Sintetizador de voz

Sistema de comunicagdo

Tabuleiro de comunicagdo

Tabuleiro de letras e nimeros
imantados

Porta texto

Guia de linha

Folhas com pautas ampliadas

Folhas quadriculadas

Lapis e canetas especiais

Tluminagdo dirigida

Iluminagdo ambiente

Bengala

Andador

2.5 Mobiliarios adaptados

Muito
necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Calga da vovo

Tridngulo (cantinho)
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Carro adaptado

Cadeira adaptada

Mesa adaptada

Tampo de mesa vertical

Stand table (parap6dio)

Colchonete

3 Os pais

3.1 Preocupacgoes:

Muita

Pouca

Nenhuma

Dificuldade do filho em comunicar o que sente
e deseja

Como sera recebido na escola

Intera¢@o com as outras criangas

Integragdo social

Dificuldade na escola

A escola ndo sabe lidar com a crianga com
deficiéncia

A professora ndo recebe orientagdes para
trabalhar com estas criangas

Na escola ndo ha material adaptado

Acessibilidade

Que o filho enxergue melhor

Preocupacdo com o futuro

Receio de deixar o filho com outras pessoas

3.2 Desejos e expectativas

Muita

Pouca

Nenhuma

Comunicar-se mais

Ser feliz

Ser independente

Ter amigos

Incluir na escola e comunidade

Andar

Falar

Brincar como as outras criangas

Brincar com outras criangas

Ser independente

Aprender

Usar oculos para ver melhor

Prescri¢ao de recursos Opticos especiais
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3.3 Protocolo para a avaliacdo funcional da visdo e das necessidades
educacionais especiais

Este protocolo compreende 61 itens subdivididos em trés secdes:
1) Fungoes visuais basicas; 2) Fun¢@o viso-motora; 3) Fungdo viso-

perceptiva.

O Quadro que segue apresenta as funcdes e os objetivos do

protocolo.

Quadro 1 - Funcdes e objetivos da avaliacdo funcional da visao e
necessidades educacionais.

Funcgdes

Objetivos

Numero de itens

Nivel 1

Fungdes visuais bdsicas

Observa as reagdes Visuais basicas a
luz, ao movimento, contrastes, cores,
formas; contato visual, atengdo e
campo visual.

10 itens avaliados por meio
da interacdo com as pessoas,
brinquedos e ambiente.

Nivel 2

Fungao viso —motora

Avalia as habilidades de focalizagao,
fixacdo, seguimento e alcance visual
de objetos. Verifica a esfera visual,
coordenag@o olho-mao e olho objeto;
manipula¢do de objetos e exploragdo
visual do ambiente (visdo espacial).

28 itens avaliados em conjunto
com as demais areas do
desenvolvimento por meio do
ludodiagnéstico.

Nivel 3

Fungdo viso-perceptiva

Analisa a habilidade de identificar,
reconhecer, discriminar pessoas e
objetos; relacionar objetos a gravuras.
Identificar, relacionar e associar cores,
formas, gravuras, fotos, letras, numero
e palavras.

Observa a capacidade de percepcdo de
detalhes e figura-fundo e constancia
perceptiva.

23 itens avaliados em conjunto
com as demais areas do
desenvolvimento por meio do
ludodiagnostico.

A seguir, apresentamos o protocolo de Avaliagdo Funcional de
Habilidades Visuais e Necessidades Educacionais Especiais.
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3.4 Protocolo para avaliacdo do desenvolvimento e das necessidades
educacionais especiais

A finalidade da avaliagdo por meio deste protocolo foi buscar
informagdes sobre o desenvolvimento e compreender como as criancas
com DVC constroem o real e adquirem conhecimentos. O protocolo foi
organizado em quatro areas interdependentes:

1) interagdo, comunica¢do e linguagem;

2) habilidade sensério-motora;

3) conhecimento fisico, fungdo simbdlica e pré-operatoria;

4) autonomia e competéncia social.

A organizacdo e a observacdo das areas foram elaboradas de forma
integrada, o que permite observar varios itens de cada area, na agdo
funcional da criangca em apenas uma cena ludica, conforme o nivel de

desenvolvimento em que essa crianga se encontra. O Quadro 2 apresenta as
fungdes e objetivos da avaliagdo.
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Quadro 2 — Fungdes e objetivos da Avaliacio do Desenvolvimento e
Necessidades Adaptativas.

Area

Objetivos

Numero de itens

1) Interacao
comunicagao e

Avalia a qualidade da interagdo e
comunicagdo com pessoas € objetos

30 itens
Os itens de 01-15 sao

fisico, funcao
simbolica e pré-
operatoria

linguagem e a cria¢do de vinculo. Observa preenchidos com as
a capacidade de compreensio e informagdes da familia.
expressdo da linguagem gestual e oral. | Os itens de 16 a 30 serdo
Analisa as inten¢des comunicativas avaliados pelo examinador
¢ imitativas (sorriso, olhar e gestos durante as observagdes das
corporais e agdes).Observa a qualidade | interagdes, comunicagio
da fala, o uso de palavras, frases, ¢ verbalizag¢des durante o
narrativa, didlogos e descri¢des. Avalia | ludodiagndstico.
aspectos socio-afetivos como interesse,
motivagdo, cooperacdo. Nivel de
satisfacdo e frustragdo.

2) Habilidades | Avalia as habilidades e competéncias |40 itens

sensorio- sensoriais: visual, auditiva, tatil, Os itens de 01 ao 10 serdo

motoras. olfativa, cinestésica (movimentodo registrados com informagdes
corpo e membros); motora (controle da familia e mediante
de cabega, tronco e, posturas, observagao da ac¢do da
coordenagdo bi-manual, posi¢ao de crianga no meio
gato, marcha, subir, descer, pular e Os itens de 11 aos 40 serdo
correr). Observam-se condutas de observados pelo examinador
busca e, exploragdo ativa dos objetos | nas agdes do ludodiagnostico
e meio, uso-funcdo dos objetos; ¢ pelo movimento e
coordenagdo dos esquemas sensorio- | deambulacdo da crianga no
motores e a capacidade de resolugdo de | ambiente;
problemas praticos.

3) Avalia as competéncias cognitivas: 22 itens

Conhecimento | antecipagdo, permanéncia do objeto, Observados pelo examinador

fung@o simbolica (jogo imitativo, faz
de conta), cria¢@o de cenas e historias,
desenho, escrita e memoria). Analisa
as nogoes pré-logicas: reconhecer,
selecionar, classificar e relacionar:
pessoas, objetos, cores, formas,

acdes, figuras, fotos, letras, nimeros

e palavras. Avalia a construgao das
nogdes de tempo, espago, quantidade
numero.

e familia durante as
atividades do ludodiagnoéstico
¢ por meio do relatorio
escolar e atividades
pedagogicas.

4) Autonomia
e competéncia
social

Compreende a observacdo da
autonomia e independéncia nas
atividades de alimentag@o, higiene
pessoal ¢ vestir-se. Avalia as
competéncias no: brincar, locomover-
se e orientar-se no ambiente.

40 itens

Registrados mediante as
informagdes da familia e
observagodes das acdes ¢
desempenho da crianga

no ludodiagnéstico e na
deambulagdo no ambiente.

A seguir, apresentaremos os Protocolos para a Avaliacdo do
Desenvolvimento e das Necessidades Educacionais Especiais.
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AVALTACAO DO DESENVOLVIMENTO E NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Nome: Idade:
Escola(Nivel): _ _ Data:  / /
INTERACAO, COMUNICACAO E LINGUAGEM
Ponto Mediacﬁo Ajuda Adaptacdes Obs~er-
E Atividades E(:Ezfltl L Nivel Tipo |Materiais |Estratégias [vacoes
dade

—

Mostra reacdo a presenca € voz
familiares

8]

Aceita contato fisico, toque, beijo

w2

Busca contato visual ou fisico

4 |Sorri a0 movimento, rosto € voz
de pessoas familiares

Reconhece pessoas familiares

Identifica pessoas estranhas

||

Mostra-se bem humorado,
irritado, chordo

8 [Manifesta intengdo comunicativa:
olhar, sorriso, gestos, movimentos

9 |Tenta expressar-se com sons,
grito, choro, palavras

10 |Tolera situagdes novas e
frustracdes

11 |Indica com gestos que reconhece
objetos

12 |Imita jogos vocais, de expressdes
e ritmos

13 |Responde ao nome

14 [Responde a gestos e sinais (bate
palma, dé tchau, beijos)

15 |Brinca de esconde- esconde

16 [Compreende e atende
comunicagao familiar: oi, da, ndo,
vamos

17 |Utiliza silabas, palavras e frases
significativas

18 |Utiliza fala inteligivel e
linguagem contextualizada

19 [Compreende ordens simples e
complexas

20 |Nomeia a si proprio, familiares e
colegas

21 |Utiliza pronomes 1* e 3* pessoa

22 |Utiliza a linguagem para
expressar idéias, sentimentos,
desejos e necessidades

23 |Conta historias: utiliza didlogo e
narrativa

24 |Utiliza marcadores espaciais e
temporais nas frases

25 |Descreve fatos e cenas

26 |Explica fatos e acontecimentos

27 |Utiliza argumentos

28 |Uso apropriado de verbos e
adjetivos

29 |Inicia didlogo espontaneamente

30 |Compreende linguagem figurada
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HABILIDADE SENSORIO-MOTORA

Atividade

Ponto

Forte Difi-| ¢4

culda de

Media-

a0
Nivel

Ajuda
Tipo

Adaptacoes

Materiais

Estratégias

Obser-
vacoes

3| Item

ORGANIZACAO POSTURAL E
MOVIMENTOS

Mantém a cabeca em linha média

Controla o tronco

Movimenta-se e rola espontancamente

Senta-se

Organiza postura € movimentos

Realiza flexdo e extensdo de MI e MS

Desloca-se ¢ muda de posicdo

Fica em pé e anda

Sobe e desce escadas

Pula e Corre

W(S|o[oo|w|an L] |wro—

USO FUNCIONAL DAS MAOS E
ESQUEMAS DE ACAO

—
—_

Abre e fecha as maos

—
5]

Mantém as maos em linha média

13

Agarra e solta os objetos

14

Mantém preensido(palmar,radial, pinca)

15

Realiza flexdo de cotovelos, pulso, dedos

16

Usa o indicador para apontar e explo-
rar os objetos

17

Manipula ativamente os objetos

18

Come com as maos

19

Utiliza caneca, colher e garfo

20

Manipula massa, separa, junta

COORDENACAO DOS ESQUEMAS E
EXPERIMENTACAO ATIVA

21

Realiza o alcance dirigido do objeto
(visual, auditiva ou tatilmente)

22

Busca objetos perdidos

23

Explora os objetos com as duas mios

24

Explora objetos pelo som, forma, textura

25

Provoca espetaculos: puxa, sacode,
agita, bate, raspa e joga objetos

26

Combina esquemas para atingir fim (puxa
o corddo, abre a caixa, usa a colher)

27

Tira e pde objetos de caixas

28

Abre e fecha caixas relacionando as tampas

29

Empilha e encaixa objetos

30

Puxa, empurra e arremessa em objetos

USO-FUNCAO DE OBJETOS E
RESOLUCAO DE PROBLEMAS

31

Reconhece visualmente objetos diarios:
caneca, prato, colher, boneca, bola

32

Reconhece por uso e fungdo: caneca,
colher, pente

33

Usa 0s objetos de acordo com sua
funcdo: da de comer ou tenta
pentear o cabelo da boneca

34

Relaciona objetos pela fungdo: colher-
caneca; pasta-escova; chave-carro

35

Mostra nogdo de permanéncia do objeto
(busca pessoas e objetos escondldos{

36

Relaciona o corpo e os objetos no
espaco, superando obstaculos

37

Experimenta com o corpo e objetos
novas diregdes e relagdes espaciais
(dentro-fora, longe-perto)

38

Reconhece figuras visual/tatilmente

39

Discrimina detalhes

40

Identifica seqiiéncia temporal em
figuras (antes e depois)

TOTAL DE PONTOS
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CONHECIMENTO FiSICO, FUNCAO SIMBOLICA E PRE-OPERATORIA

Atividade

Ponto Forte |Mediacio

Dificuldade

Obser-

vacdes

Imita expressdes, gestos e acdes

o |—|Item

Reconhece indicios e antecipa eventos
(campainha, cheiro, dormir)

Nomeia pessoas € objetos

Nomeia partes do corpo

Nomeia acdes e funcdo de objetos

Nomeia figuras

BN [o) (2] BN [O8)

Imita situagdes vividas na presenca do
modelo(Nanar e dar banho na boneca)

(o]

Brinca de faz de conta: telefona, faz
comida e da p/ boneca

Brinca dramatizando as situagdes: voz
da mamie, papai bravo

10

Agrupa objetos por semelhangas e
diferengas
(copo/copo,carro/carro)

Percebe semelhangas ¢ diferencas nos
objetos reconhecendo propriedades:
grandes/ pequenos, leves/pesados,
cheio/vazio

12

Agrupa objetos comparando dois a dois

13

Realiza construgdes, ordenando por
tamanho, cor, forma e diferencas

14

Classifica e relaciona objetos por uso-
fungao (utensilios p/ alimentagao,
brinquedos, transportes)

Classifica e seria formas por: cor, textu-
ra, tamanho, espessura, comprimento

Compreende e organiza seqiiéncia tempo-
ral em acdes e figuras (vestir a boneca)

1

~

Relaciona parte- todo em objetos e
figuras(monta quebra-cabeca)

18

Relaciona tamanhos e quantidades
fisicas

19

Conta em seqiiéncia

20

Realiza representagdes de cenas e
graficas

21

Compreende transformagdes fisicas
(suco, bolo, pipoca)

22

Mostra conservagdo de massa e peso.

TOTAL DE PONTOS

AUTONOMIA E COMPETENCIA SOCIAL

Atividade

Ponto Forte
Dificuldade

Obser-
vagoes

AUTONOMIA PESSOAL

. |Bebe na caneca, segurando-a

Alimenta-se com solidos (mae da
comida na boca

Para comer usa: as maos, colher e garfo

Abre a lancheira e a garrafa de suco

Serve-se de sélidos e liquidos

Utiliza o guardanapo ¢ lengo

Coopera ao vestir: tira a roupa, meias
€ sapatos

Veste a camisa e shorts

O] QA [&[w] O[=[>[Ttem

Tenta colocar meias e sapato

10

Tenta colocar o agasalho

11

Pede para ir ao banheiro

12

Utiliza o sanitario, d4 descarga
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13 |Utiliza papel para limpar-se

14 |Abre ¢ fecha torneira

15[Lava e seca as maos

16 | Penteia-se

17 |Escova os dentes

18| Abotoa, utiliza ziper, amarra corddo
19 |Identifica avesso e direito nas roupas
20|Guarda seus pertences

B |AUTONOMIA FISICA

19 [Locomove-se independentemente

20 |Locomove-s¢ com intencionalidade e
objetivos (sair, entrar, sentar-se)

21 |Explora ativamente o ambiente
22 [Localiza obstaculos e desvia-se deles
23 |Orienta-se em ambiente interno (sala)

24 |Orienta-se e locomoye-se em ambiente
externo (corredor, patio, parque)
2

Identifica desniveis no solo (escadas,
calcadas, buraco, guia, rampas)

26| Orienta-se utilizando referéncias espa-
ciais, sonoras, tatil-cinestésicas, olfati-
vas € térmicas.

27 |Desloca-se ¢ orienta-se utilizando
planos e rota simples

28 |Faz rastreamento em linha guia e técni-
cas de protecdao

29[ Utiliza técnica de guia vidente

30 |{Locomove-se com bengala ou equipa-
mento para locomogao

C |BRINQUEDO E JOGOS

31|Participa de jogos em grupo em ar livre
arela, quadra, parques

32 |Participa de brincadeiras de roda
33|Domina jogos de parque (escorregador,
balanco, gira-gira, trepa-trepa, gangor-
ra, tuneis ¢ labirintos etc).

34 |Realiza jogos corporais
35|Brincadeiras e jogos com bolas

36|Realiza jogos de construcao: .
a) com modelos (areia, blocos, brin-
quedos)

b? com esquemas

¢) criacdo livre do plano

37 [Participa de brincadeiras livres no patio
38[Anda de triciclo ou bicicleta

39 [Brinca de faz-de-conta

40 |Compreende jogos de regras simples
TOTAL DE PONTOS

Legenda: Respostas: (+) pontos fortes e agdes espontaneas, (.) a caminho (..) nivel médio de ajuda, (...)
ajuda Intensa, (-) respostas inconsistentes, (') auséncia de resposta

Mediagao Niveis: (I) Intensa (M) média (P) ou sem ajuda/com ajuda/ dependente: D;S/A;C/A

Tipos de ajuda: (A) auditiva (M) Motora/Gestual (F) Fisica (T) Tatil (O) Olfativa (MC) Movimento
coativo (G) Guia de imagem (TA) Tecnologia de Apoio.

W

3.5 Procedimentos e critérios para avaliacio

A avaliagdo sera realizada em conjunto com os pais e/ou mediadores.
O mediador ¢ a pessoa que convive e passa mais tempo com a crianga: mae,
pai, avo, tia ou irmao.

Antes de iniciar a avaliacdo, o observador, profissional responsavel
pela avaliag@o, devera esclarecer ao mediador a sua fungdo, tranqiiiliza-
lo no sentido de agir da maneira mais natural e espontanea, como
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costuma brincar ou fazer em casa com a crianca. Enfatizar a necessidade
de ter paciéncia, esperar a crianga responder no seu tempo proprio e ajudar
quando necessario.

As criangas que apresentam autonomia e independéncia na agdo
motora poderdao brincar sozinhas, sem interferéncia do mediador ou com
sua a interferéncia, se solicitada pelo observador, conforme a necessidade.

Caso a crianca apresente reacao defensiva a voz de pessoas estranhas
ou toque, solicita-se @ mae ou familiar que acompanhe as atividades
brincando com a crianga, escolhendo os materiais mais adequados e
mediando a interacdo. O ambiente ndo deve ser poluido com excesso
de estimulos visuais e sonoros e os materiais necessarios deverdo ser
selecionados de acordo com a situagao ludica.

No jogo ludico, o didlogo deve ser espontaneo, a linguagem clara
e objetiva, evita-se falar muito ou oferecer muitas informag¢des ao mesmo
tempo para ndo confundir a crianca.

O registro dos itens da avaliagdo sera realizado mediante o consenso
entre as observag¢des do mediador e observador, pois se trata de avaliagao
processual, consensual e negociada, a partir de diferentes perspectivas e
opinides de pais e profissionais.

Critérios para avaliacdo

a) Formas de avaliagdo: inicialmente sera realizada a entrevista
com a familia para conhecimento da historia da crianca e o preenchimento
pela familia do formulério. Sao levantados os pontos fortes e dificuldades
quanto ao desenvolvimento da crianca, identificam-se as estratégias e
adaptacdes que deram certo. Apds a entrevista, serd aplicada a primeira
parte do Protocolo de Avaliacdo Funcional da Visdo, nivel 1, tendo em
vista conhecer aspectos basicos do desempenho visual da crianga, para,
entdo, a seguir, avaliar os niveis 2 e 3, em conjunto com as demais areas do
desenvolvimento.

b) Formas de observagdo: a avaliacdo da crianca comeca pela
observacgdo sobre as formas de interagdo e comunicagdo espontinea com
pessoas e meio: como reage a voz, ao toque, a mudanca do ambiente, se
olha para mae ou examinador; se busca e explora os objetos ou ambiente
visualmente ou por outro sistema (auditivo, tatil, cinestésico ou olfativo).
A seguir, o mediador ou observador brincarda com a crianga (conforme
descri¢do que segue) para avaliar os itens elencados nas Fungdes Visuais
Basicas (nivel 1).

¢) Da organizagdo do protocolo: a organizagao das funcgdes e das
areas seguem niveis de desenvolvimento cronolégico, sem, contudo,
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comparar o desempenho das criangas com deficiéncia visual e multipla
como o das criancas videntes da mesma idade;

d) Niveis de media¢do e tipos de ajuda: consideram-se niveis de
mediacao: (I) intenso, (M) médio ou (P) pouco. Tipos de ajuda referem-
se ao tipo de acdo compensatdria realizada pelo mediador: verbal, motora,
fisica, tatil, olfativa, visual ou de apoio tecnoldgico;

e) O registro das informagoes: podera ser efetuado por meio de video
ou registro posterior, mediante andlise e discussdo entre o mediador e
observador que, em conjunto, preencherdo ao protocolo de avaliagao;

f) A verificagdo dos resultados e pontuagdo: poderd ser realizada
na folha de registro, com uma escala de valores e opinido, em consenso
entre o examinador e mediador.

Procedimentos para observacio

Antes de iniciar a avaliagdo, o observador discutird com o mediador
as formas de interacdo e fun¢@o de cada um no jogo. Na avaliacdo das
criangas com muita dificuldade de relagdo e interagdo, o mediador atuara
diretamente na a¢do ludica, contando com a ajuda do observador. Caso a
crianga esteja habituada a brincar espontaneamente e a jogar com pessoas
desconhecidas, o observador podera atuar e brincar diretamente com
a crianga, recebendo do mediador a ajuda para comunicagdo e melhor
compreensdo dos dados levantados. Cabera ao examinador orientar o
mediador quanto as formas adequadas de intervengdo, observar e registrar
as habilidades e itens avaliados.

As atividades devem ser selecionadas conforme o interesse e
as necessidades da crianga, evidenciados na entrevista com familiares.
Discute-se com o mediador quais os objetos e as cenas ludicas que poderao
ter mais significado, despertar atencao da crianga e possibilitar maior acao
funcional.

As atividades devem ser selecionadas, os materiais devem ser
apresentados um a um de acordo com atencdao e ritmo da crianga. Os
objetos devem ser colocados na melhor distancia e no melhor campo de
percepcao, sem movimentos bruscos para nao assustar a crianga, fornecendo
o suficiente tempo para que ela possa perceber e reagir. A fala deve ser
clara, objetiva e dizer respeito ao contexto em pauta.

O ambiente pama a avaliagdo deve ser cuidadosamente preparado
conforme as indicacdes levantadas no questiondrio informativo sobre a
rotina da crianga.

O tempo de avaliacdo dependera das possibilidades de cada crianca:
interesse, significado, desejo de brincar ¢ do tempo de saturagdo na
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brincadeira. Tendo em vista que a avaliacdo ¢ processual e continua, todas
as areas e itens ndo precisam ser avaliados em uma sé sessdo. Poderdo
ser observados em varios encontros. Recomenda-se suspender a avaliacdo
quando a crianga estiver indisposta, desmotivada ou cansada.

Atitude, adaptacio do ambiente e das atividades

a) Atitude de interagdo e escuta: inicia-se a avaliagdo com uma
conversa informal com a crianga, tendo em vista as informagdes obtidas
com a mae ou professora durante a entrevista. Procura-se conhecer sobre
suas preferéncias: do que ela gosta, quais as brincadeiras e brinquedos
preferidos. Pergunta-se sobre todas as possibilidades da crianga, suas
dificuldades e necessidades. Procura-se saber o que a crianca consegue ver:
se ela se incomoda com a luz, se busca pessoas ou brinquedos visualmente,
se localiza objetos, se tem interesse por livros infantis e televisdo.
Investiga-se como a crianga gosta de brincar, melhor posi¢a@o (deitado, de
lado, sentado) ou muito préximo dos objetos. Procura-se saber se identifica
pessoas e objetos familiares visualmente ou por outro sentido e quais os
objetos ou cores que lhe desperta o interesse. Deixa-se espago para mae ou
a professora contar mais alguma coisa sobre a forma da crianga ver, brincar
ou o que julgar importante.

b) Ambiente natural e confortavel: face as dificuldades neuro- motoras
e visuais,0o ambiente deve ser o mais natural possivel, cuidadosamente
adaptado as necessidades de cada crianga: posi¢do mais confortavel,
mobilia adaptada, materiais e jogos adaptados e iluminacdo ajustavel. De
acordo com as condigdes motoras, a crianga podera ficar da maneira mais
confortavel possivel tanto para ela como para a mae: no colo, sentada no
triangulo, na cadeira adaptada ou deitada de lado na calga da vovo.

¢) Situagdo ludica e jogo espontdneo: a proposta ¢ brincar com
a crianca, motiva-la a explorar os objetos,conhecé-los e a brincar
espontaneamente. No jogo espontaneo a crianga pode mostrar como
interage e comunica-se com pessoas ¢ objetos, o seu nivel de experiéncia e
conhecimento; o estilo perceptivo utilizado para aprender; as possibilidades
funcionais: linguagem, agdo motora, uso da visao, do corpo, movimento,
como assimila, compreende os objetos e imita as agdes. Se a crianca
apresentar rea¢do defensiva a voz de pessoas estranhas ou toque, solicita-
se a mae ou cuidador que brinque com a crianga, mediando a interacao.
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Adaptacio dos materiais

Os recursos e materiais foram elaborados e adaptados em forma de
kits, tendo como parametro as necessidades especificas das criangas com
deficiéncia visual cortical, identificadas na literatura apresentada.

Quatro kits foram desenvolvidos e criados com o objetivo de realizar
a avaliacao das fungdes visuais de forma integrada as demais habilidades
funcionais, a qual permite observar: 1) repertorio visual, leitura de objetos
e imagens; 2) nivel de comunicagdo, vocabulario receptivo e expressivo;
3) nivel de assimilagdo e construcdo do real, uso-fungdo dos objetos,
construgdo de significados, fungao simbodlica e figurativa.

Foram criadas quatro cenas ludicas com seus respectivos kits contendo
objetos significativos, de facil manipulag@o e com figuras do cotidiano. Os
materiais dos kits apresentam trés niveis hierarquicos de complexidade:

Nivel 1) objeto real em alto-contraste com a respectiva foto;

Nivel 2) a mesma figura em alto-contraste preto e branco com forma
cheia;

Nivel 3) figura esquematica (representacao do real).

As atividades ludicas, os formularios, os protocolos e os critérios
aqui escritos foram aplicados plenamente e testados com criangas apenas
com baixa visdo e com um grupo representativo de criangas com multipla
deficiéncia visual cortical.
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CAPITULO IV

Operacionalizacdo da avaliaciao

Este capitulo descreve os itens, os procedimentos € os materiais
utilizados para avaliacdo funcional da visdo, do desenvolvimento e das
necessidades educacionais especiais. Sistematiza o ludodiagnostico e os
critérios gerais para a analise das respostas e do desempenho do educando.
Propde um sistema de observagao das possibilidades reais, das dificuldades
da crianga e o resultado das respostas utilizando diferentes niveis de ajuda
e mediagao para execucdo das atividades propostas.

4.1 Avaliacdo funcional de habilidades visuais e das necessidades
educacionais especiais

Como mencionado anteriormente, o Protocolo para a Avaliagdo
Funcional de Habilidades Visuais e Necessidades Adaptativas foi
dividido em trés se¢des. Na secdo 1, Fungdes visuais, Bdsicas, todos os
itens serdo avaliados, ndo necessariamente na seqiiéncia em que aparecem
no protocolo, pois se privilegiam os aspectos interativos e relacionais com
pessoas e objetos. Na secdo 2, Fungdo viso-motora, avaliam-se os itens:
fixagdo, seguimento, campo visual e esfera visual. Os demais itens serdo
observados com a se¢do 3. Na sec¢do 3, fungdo viso-perceptiva, em conjunto
com as demais areas do desenvolvimento geral, mediante a agdo funcional
do ludodiagnostico.

4.1.1 Procedimentos para avaliacdo

Inicia-se a avaliacdo pela observacdo e registro da interagdo
espontanea da crianga com as pessoas e meio: se ha interesse pelas pessoas,
se direciona o olhar ao rosto da mae ou a pessoa com quem fala, se
pesquisa o ambiente, se mostra interesse por brinquedos ou por objetos
proximos.

A examinadora contaparaacrianga que tem uma caixa surpresa com
alguns brinquedos e que vai mostrar-los um de cada vez, para que ela
escolha o que mais gosta para brincar.
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Apos a observagdo de cada item, o examinador entrega o brinquedo
escolhido pela crianga para que ela possa explora-lo com todos os seus
sentidos e mostrar os significados adquiridos. Algumas criancas s6 vao
mostrar interesse pelo objeto quando tocé-lo, assim poderd ser observado
qual o caminho de assimilacdo e aprendizagem; se o processamento da
informacgao € por meio tatil-cinestésico, auditivo ou outro. Em todos os
itens serdo registrados os tipos de ajuda e niveis de mediagdo, quando
necessario.

A Foto 1 apresenta os recursos e materiais utilizados na avaliaciao
das func¢oes visuais basicas e viso-motoras.

Foto 1 — Recursos e materiais para avaliagdo funcional da visao.
Materiais para avaliacio:

® 1 lanterna lapiseira;

® | luva fantoche 2 faces; uma colorida e outra brilhante;

® Cartas com padrdes de alto contraste e diferentes formas (circulo,
quadrado, espiral, xadrez e listrado);

® 1 tapete sensorial dupla face (cores fluorescentes: amarelo, laranja,
verde e preto - branco, com formas e texturas diferentes); a outra
face serve de fundo com contraste preto ou branco para colocar os
objetos da avaliagdo;

®2 bonecos de pano com padrio de alto contraste e texturas
diferentes;

¢ 1 boneco Mickey de plastico preto/vermelho;

®4 bolas de cores e texturas diferentes: laranja, preto/branco,
amarelo e vermelho;
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® 1 caneca listrada amarelo/preto;

® 1 peruca de fios brilhantes (carnaval);

® 2 chocalhos listrados em preto/branco e amarelo;
® baldes ou pote plasticos coloridos para iluminar;
® | caixa com tampa.

Itens avaliados nas secoes 1 e 2:

Atencao e contato visual: verifica-se o nivel de atencdo, interesse visual,
contato olho a olho e olho-objeto.

Materiais: rosto humano (mediador) e bonecos em alto-contraste

Procedimentos: para a observacdo deste item, ¢ importante que a pessoa
seja significativa, por isso deve-se utilizar o rosto da mae, pai ou pessoa
que a acompanha. Apresentar o rosto da pessoaa 40 cm de distdncia do
rosto da crianga (em frente a linha média, a altura dos olhos) por alguns
segundos. Se a aten¢do e interesse forem poucos, chamar atencao da crianca
bem de perto (movimentar lentamente o rosto, sorrir, e fazer expressdes
faciais bem acentuadas) de maneira lenta. Aproxime o rosto do mediador
ou o objeto, investigando a distancia e posi¢do em que a crianga possa
percebé-lo. Repetir a operacdo com o rosto do examinador e com o boneco
de alto contraste. Caso a resposta seja muito reduzida, utilizar ajudas e
dicas para o direcionamento do olhar e atencdo da crianga (utilizar a voz
do mediador, estalar a lingua ou até mesmo iluminar o rosto do mediador,
se necessario). Repetir a operagdo com o objeto que o mediador julgar ser
de maior interesse da crianca.

Resposta: Observar se a crianca dirige o olhar e demonstra atengdo
ao rosto do mediador e examinador, se estabelece contato visual com
0s mesmos ¢ o mantém. Esperam-se no minimo trinta segundos apds a
apresentagdao do estimulo. Registrar a distancia, a posicdo e o objeto da
melhor resposta obtida como também as pistas utilizadas (tipos de ajuda) e
niveis de mediagao.

Observacao importante: a luz nunca devera ser dirigida diretamente aos
olhos da crianga; nas criangas com DVC e convulsivas, a luz, brilho ou
reflexos intensos podem desencadear crises convulsivas, como observou
Bruno (1992): luz ndo tem significado, pode ofuscar a visdo e trazer
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desconforto para criangas com fotofobias, isto é, que t€m hipersensibilidade
a luz.

Sensibilidade aos contrastes: serd observado o nivel de reagdo aos altos
contrastes ou aos baixos contrastes.

Materiais: objetos de baixo contraste (branco, rosa e azul claro) e cartelas
com alto padrao de contraste preto/branco e com diferentes formas; tapete
sensorial (diferentes texturas, cores vibrantes, com luminancia - amarelo,
laranja, verde - e formas variadas), bolas e bonecas multisensoriais.

Procedimentos: pergunta-se para mae ou acompanhante, por qual objeto
ela acha que a crianga vai se interessar mais. Aproxima-se o objeto a
40 cm de distancia do rosto da crian¢a, em linha média na altura dos olhos.
Primeiro inicia-se com objetos de alto contraste para depois apresentar os
baixos contrastes. Apresenta-se o objeto em diferentes distancias e posigoes
até o momento em que a crianga dirija o olhar e manifeste interesse e
fixagdo. Caso as respostas sejam inexistentes ou a crianga apresente
dificuldade acentuada de fixacdo, torna-se importante acompanhar os
movimentos oculares manifestos para observar se ha reacdo ou tentativa de
rastreamento visual.

Resposta: observa-se a reacdo, o interesse € o tempo que a crianca
consegue examinar visualmente o estimulo apresentado. Registra-se o tipo
de material, o nivel de contraste (alto, médio ou baixo); os tipos de ajudas
necessarios (iluminagao, sonora ou tatil).

Reacao a luz, ao brilho e a0 movimento: observa-se a busca espontanea da
fonte luminosa, brilho e movimento de pessoas ou objetos (fonte luminosa
natural do ambiente ou luz artificial).

Materiais: baldes, potes com cores vibrantes, luvas e perucas com brilho,
canecas de diferentes cores e lanterna.

Procedimentos: perguntar & mae ou acompanhante se a crianca reage ao
sol e a luz natural ou artificial; se prefere ambientes escuros ou claros;
a que tipo de fonte luminosa freqiientemente manifesta reacdo: se luz
natural que entra pela janela, luzes artificiais e de que tipo (coloridas,
brancas, amarelas, fluorescentes ou incandescentes); na duvida sobre o tipo
de adaptagdo ou reagdo a luz,perguntar se reage ao sol e de que forma (se
olha para o sol, fecha os olhos ao sair ao sol), se reage aos ambientes
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iluminados ou com luz dirigida etc. E fundamental perguntar se a crianga
olha muito para luz ou brinca com a mao ou objetos diante da luz. Iniciar
pela observagdo natural da crianca em relagdo a iluminagdo ambiente,
utilizar diferentes niveis de iluminagdo no ambiente (dimer — dispositivo
para controle do nivel de iluminagao). Na auséncia desses recursos descritos,
utilizar diferentes poténcias de iluminagdo com lanternas.

Observacio: se utilizar lanterna, nunca focar no rosto ou diretamente nos
olhos da crianga; iniciar a observacao a distancias maiores tipo 1 metro do
lado em que a crianca dirige mais o olhar e ir aproximando gradativamente
a fonte luminosa. Se a resposta for pouca, aproximar o foco e dirigir mais
perto: nas maos, bragos e lateralmente na cabeca, tentando o rastreamento
circular a volta dos olhos. Repetir a operagdo com objetos brilhantes, rosto
€ mao em movimento.

Respostas: observar se ha reagdo e seguimento periférico ou central a luz,
registrar qual o melhor ponto de tentativa de fixacao e seguimento a luz:
lateral, inferior, superior, linha média.

Observacao: caso as respostas sejam flutuantes ou ausentes, discutir
com o oftalmologista, pois hd algumas patologias em que o reflexo e
rea¢do luminosa podem estar alterados.

Reacao a cores e formas: observa-se a reacdo e preferéncia por cores e
formas.

Materiais: tapete com formas em alto contraste e texturas diferentes, bolas
sensoriais, cartelas de alto contraste com formas diferenciadas: circular,
quadrado, xadrez, zig-zag, espiral ou outras.

Procedimentos: para as criangas com acuidade visual muito baixa, torna-se
importante iluminar a cor a ser apresentada, mas sempre de forma indireta,
por tras ou pelos lados, nunca de frente. Caso o interesse € a aten¢do visual
forem poucos, ¢ importante apresentar a cor bem proxima tipo 8 ou 10
cm do rosto da crianga. Iniciar por cores que tenham (luminescéncia)
luminancia, isto ¢, bom nivel de iluminagdo como: amarelo, laranja, verde,
rosa e roxo fluorescente. Caso o movimento e o controle ocular sejam
precarios, podem-se conseguir melhores respostas, nesta atividade, se a
postura da crianca for lateral ou em dectubito ventral (barriga para baixo)
no tapete. Essas posi¢des sdo organizadoras e facilitadoras da habilidade
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da fixagdo e agao funcional. Deixar que a crianga explore espontaneamente
0s materiais para depois oferecer ajuda.

Resposta: registra-se a preferéncia de cores, formas e o tempo que mantém
a atencao visual.

Fixacao: a capacidade de fixacdo depende da simetria e motilidade ocular.
Havera boa fixagao se ambos os olhos estiverem posicionados em posi¢ao
central o que permite o funcionamento macular. Depende ainda da acuidade
visual que define a distdncia em que o objeto ou figura possa ser fixado.
A fixagdo pode ser melhor em um dos olhos, por isso deve-se observar a
fixagdo de ambos os olhos (AO) e depois de cada olho separadamente,
como ocorre na avaliacao da acuidade visual.

Materiais: Cartelas com alto contraste, bolas coloridas e objetos iluminados
(se necessario).

Procedimentos: observa-se a qualidade da fixacdo, passada a curiosidade
inicial pelos objetos, apds a exploragao ativa dos mesmos e do objeto que
despertou maior interesse. Avalia-se primeiro a fixagdo em ambos os olhos,
para depois cada olho individualmente, considerando a esfera visual e o
melhor campo visual apresentado. Apresenta-se o objeto na altura dos olhos
da crianga em linha média a partir de 30 cm de distancia, se necessario,
aproximar mais o objeto. Distanciar gradativamente o objeto e observar
a que distancia a crianga mantém a fixacdo. O olho que desvia geralmente
nao fixa.

Resposta: observar se a fixagdo ocorre com os dois olhos ou se ¢ melhor
em um olho. Registra-se o olho de preferéncia. Analisa-se o tipo da fixacao:
constante (se mantém a fixa¢ao), continua (se fixa por mais tempo), fugaz
(por flash) ou por rastreamento (movimento dos olhos ou cabega).

Seguimento visual: serd observada a capacidade de seguimento com os
dois olhos e depois com cada olho separadamente nos diferentes quadrantes
horizontais e verticais: linha média, lateral, superior e inferior.

Materiais: luva de fantoche com rosto, bolas coloridas com contraste e
luminancia (amarelo, laranja, verde e preto/branco); baldes, potes ou
bonecos coloridos iluminados, oclusor de tecido preto (tipo pirata), mével.

Procedimentos: apresentar o objeto de maior interesse inicialmente
a 30 cm de distancia, deslocar lentamente o objeto a partir da linha
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média, da posicdo nasal para lateral de ambos os olhos; depois cada olho
separadamente.

Resposta: registrar o tipo de seguimento (se ¢ fluido, continuo ou fugaz,
ou se ¢ sacadico, rastreado ou por flash).

Esfera visual: ¢ a distancia em que a crianga alcanga ¢ identifica os
objetos (LINDSTEDT, 1986). Verifica-se a distancia em centimetros ou
metros em que acrian¢a manifesta interesse pelo ambiente, percebe pessoas
e objetos em movimento.

Materiais: bolas, canecas e bonecos de diferentes tamanhos; se
necessario, objetos grandes.

Procedimentos: pergunta-se ao mediador a que distancia a crianga identifica
as pessoas familiares (visualmente ou auditivamente); a que distdncia ha
interesse e olha para TV; a que distdncia percebe a caneca, o prato ou os
alimentos. Apresentam-se primeiro os objetos significativos, de tamanho
médio, a 1 metro de distancia; aproximam-se ou afastam-se conforme a
necessidade perceptiva da crianga. Posteriormente, observam-se da mesma
forma, objetos menores e significativos como: bola, caneca, colher e a distancia
em que a crianga os percebe ¢ identifica-os no ambiente. Caso a resposta seja
pouca, apresentar objetos grandes, com alto contraste e iluminados.

Resposta: registrar a distdncia em metros ou centimetros em que a crianga
identifica e reconhece o objeto ou sinaliza-o pelo sorriso, expressdo
facial ou olhar.

Amplitude do campo visual: esta avaliagdo ¢ realizada por confrontagao:
observacdo da fixa¢do pelo sistema de comparagdo. Observam-se em
ambos os lados, o direcionamento do olhar, a fixacdo do objeto em
diferentes pontos no espago, a percepg¢ao ou identificagdo do mesmo quando
entra no campo visual ttil. Observa-se avisao espacial, isto ¢, a localizacao
dos objetos no espago, pela posicdo em que realiza a localizacdo e o alcance
dos objetos, pela deteccdo de obstaculos e desvio na marcha, no descer e
subir escadas, no rolar ou rastejar.

Materiais: uma bola de até oito centimetros de diametro, cor vibrante e

alto contraste presa com um fio de nylon; um objeto colorido de maior
interesse da criang¢a ou lanterna com luz colorida.
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Procedimentos: a crianga sentard na cadeira com os pés bem posicionados
(apoio plantar no solo ou no colo da mae) com retificagdo de tronco de
forma natural ou com o apoio fisico dado pelo mediador. Podera ser utilizado
um objeto interessante pelo qual a crianga mostrou interesse como: bola
da cor de preferéncia, de até 8 centimetros de didmetro, bicho com alto
contraste ou lanterna colorida. O objeto serd preso ao fio de linha de nylon
para ndo ser percebido pelo movimento do brago. O examinador se colocara
a frente da crianga para observar-lhe as reagoes e mostrara um objeto maior
e interessante para a crianca fixar a sua frente. Um auxiliar se colocara
atras da crianga, deslocando inicialmente o objeto disposto no fio de nylon
pelas laterais até a linha média na altura dos olhos da crianga numa
distancia de 30 até 50 centimetros, conforme a esfera visual apresentada,
ou seja, a distancia em que se podem localizar objetos. Inicia-se pelo lado
onde se observou melhor interesse ou fixacdo, a seguir, pelo outro lado,
testando novamente as hipoteses observadas. Depois da posicao superior
até¢ a linha média: no campo central e periférico (nas duas laterais); a
seguir da posicdo inferior até a linha média como na observagdo anterior.

Resposta: a amplitude do campo visual ¢ registrada no momento em que
a crianga desvia o olhar para fixar ou pegar o objeto que entra em
seu campo visual. A crianca que fala podera dizer o que esta vendo ou
apontando o objeto que percebe. Jaa crianga ndo verbal serd avaliada pela
posicao de cabeca, direcionamento do olhar, movimento do corpo na
direcdo do objeto, expressao facial, sorriso ou gestos. O campo visual
central compreende até 30 graus e o periférico por volta de 90 graus.
Registra-se a maior amplitude do campo visual mediante a
representacdo binocular nas posi¢des horizontal e vertical assim:
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Figura 3 — Esquema para avaliacdo e registro do campo visual

Ap6s essas observagdes, o examinador entrega o brinquedo escolhido
pela crianga para que ela possa explora-lo com todos os seus sentidos, e
mostrando os significados adquiridos. Algumas criangas s6 vao mostrar
interesse pelo objeto quando toca-lo, assim podera ser observado qual o
caminho de assimilacdo e aprendizagem; se o processamento da informagao
¢ por meio tatil-cinestésico, auditivo ou outro.

Visao espacial: é a capacidade de focalizar, localizar, detectar e identificar
objetos tridimensionais e figuras em diferentes pontos no espago. E a
incorporagdo do objeto percebido dentro de um sistema de coordenadas
espaciais em plano frontal, sagital e horizontal; ¢ vital para o curso
correto da atividade perceptiva (LURIA, 1979, p.231).

Materiais: ambientes naturais com os respectivos objetos: mdveis, portas,
janelas, brinquedos; ambientes iluminados, sinalizados e com contraste.

Procedimentos: observa-se a visdo espacial, na forma como a crianga
localiza os objetos no espaco, na posi¢ao que realiza o alcance dos objetos,
como encaixa e agrupa os objetos, como identifica os obstaculos na marcha,
no subir e descer escadas, no rolar ou rastejar; se localiza e percebe as
portas, janelas, iluminagdo ambiente, sombras, corrimao, niveis e contrastes
diferentes na parede, no solo, escadas, corrimao, poga d’agua etc.
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Resposta: considera-se resposta positiva a exploracao ativa do ambiente
natural, com deteccdo dos obstaculos e identificacdo de objetos com
ou sem contraste. Devem-se registrar os niveis de ajuda e modificagdes
realizados no ambiente como tipos de iluminagao (natural/artificial) e niveis
de iluminagao (alta, média ou pouca) que sdo fatores determinantes para
atividade perceptiva.

Teste Bust Play Card para acuidade visual

O teste Bust Play Card (LINDSTEDT, 1986) so sera utilizado
quando houver necessidade de confirmagdo dos dados de acuidade visual e
para verificar o nivel perceptivo da crianga com multipla deficiéncia, uma
vez que a deficiéncia mental pode influenciar a habilidade e a performance
visual, pois essas criangas tém dificuldades conceituais para compreensao
de testes (LINDSTEDT, 1986, p.3).

Esse teste foi desenvolvido para criangas com um ano e meio a cinco
anos e pode ser utilizado com criangas maiores e adultos com multipla
deficiéncia, possibilita a pessoa escolher a melhor distdncia de trabalho
visual preferida.

Recursos para visualiza¢do e pareamento:

® Objetos plasticos de brinquedo (colher, garfo, faca, tesoura,
oculos);

® Cartelas brancas com figuras em alto contraste, de diferentes
tamanhos, representativas dos objetos concretos;

® Cadeira para sentar-se com os pés apoiados;

® Ponteira ou caneta preta para marcar a figura.

As figuras sdo em alto-contraste (preto/branco) e de tamanhos
diferentes, maiores do que os normalmente utilizados nos testes de visao
para perto.

Procedimentos para avaliacdo do teste Bust

Apresentam-se, inicialmente, os objetos concretos um a um (colher,
garfo, faca, dculos e tesoura) para a crianca reconhecé-los. Permite-se a
crianga jogar espontaneamente com os mesmos, verificando as semelhangas
e as diferencas. As figuras sdo pedagogicamente apresentadas, uma a uma,
deixando a crianga jogar com os objetos ou com as cartas conforme o
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interesse e a possibilidade visual. Para criangas com acentuada deficiéncia
mental ou auditiva, torna-se importante a manipulagdo dos objetos e a
solicitagao do pareamento, ou seja, pedir a crianga, por meio de gesto,
sinal ou até mesmo mostrando a agdo, que ache a figura igual ao objeto.
Este procedimento de vivéncia e exploragao dos objetos ndo invalida o
teste, nem influencia os resultados, uma vez que o teste foi padronizado em
fun¢do da visdo de forma e diferengas entre as mesmas.

A distancia utilizada para a aplicagao do teste ¢ a partir de 40 cm até
8 cm para figuras menores, devendo a crianga ajustar a distancia que lhe
¢ mais favoravel para melhor resolugdo visual conforme o recurso optico
utilizado.

Resposta: registra-se o tipo de figura identificada, o nimero da cartela, os
centimetros da figura e a distancia da melhor resolucao. As distancias serdo
variaveis de acordo com a capacidade de resolucdo visual e acomodagao
de cada crianga. Podera ser feita a correlagdo aproximada da acuidade visual
encontrada pelo método Bust com a Tabela de Snellen (LINDSTEDT, 1986,

p.6).

As criangas com baixa visdo, podem nao desenvolver a capacidade
acomodativa, nos casos de acuidade visual muito baixa e, principalmente,
nos casos de disfun¢do 6culo-motora, nistagmo, dificuldade de focalizagao
ou hipotonia (Ibid, p.20).

A validade e o resultado do teste dependem muito da habilidade do
examinador e da cooperagao da crianga, por isso ele deve ser utilizado em
situacao ludica.

4.2 Organizacio e operacionalizacdo da avaliacio do desenvolvimento
por meio do Ludodiagndstico

Como descrito anteriormente, os demais itens das fung¢des Viso-
motoras (nivel II) do protocolo de avaliagdo funcional de habilidades
visuais e necessidades adaptativas e das habilidades viso-perceptivas (nivel
III) serdo avaliados em conjunto com as demais areas de desenvolvimento:
comunicagdo e linguagem, sensorio-motora, simbolica e figurativa.

Esses itens (nivel II e III) serdo incluidos na classificacdo de
construcdo do real, pois sdo a¢des sensorio-motora-perceptivas integradas.
Os itens serdo registrados no protocolo mediante observacdo da agdo
e desempenho da crianga no ludodiagnostico e mediante informagoes
levantadas com a familia.
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Para a avaliacdo das criangas com multipla deficiéncia foram
selecionadas atividades simples e significativas, que partem da vivéncia
diaria e experiéncia em contextos naturais da crianga, denominadas:
compreendendo e construindo o real. Para essas atividades foram criadas
e organizadas quatro cenas de ludodiagnostico, compostas por atividades
da rotina diaria tais como: fazer lanche, por e tirar roupa, brincar de faz de
conta, compor cenas, ver figuras e contar histérias.

Esta avaliacdo ¢ composta de quatro cenas ludicas com itens que
permitem observar de forma integrada o processo de interagao, comunicagao
e linguagem, os quadros perceptivos sensoriais (visuais, auditivos, tatil-
cinestésicos, olfativos, gustativos) e a coordenacao dos esquemas sensorio-
motores. Observa como a crianga com deficiéncia multipla assimila e
compreende o real, como coordena as a¢des € organiza suas experiéncias.
Avalia ainda as relacdes socio-afetivas, fungdes simbolicas, as nogdes,
conceitos e esquemas pré-operatorios que determinam o processo de
aprendizagem.

A forma de verificar os itens foi inspirada em Heymeyer ¢ Ganem
(1993), no livro Observagdo de desempenho em criancas com paralisia
cerebral.

Foram criadas por Bruno (2002), para esta avaliagdo, quatro cenas
ludicas denominadas:

Cena 1 - Que tal, vamos fazer um lanche?

Cena 2 - Vamos brincar de faz-de-conta?

Cena 3 - Pote surpresa — descobrindo como as coisas funcionam.
Cena 4 - Vamos brincar de circo ou de fazenda?

Essas cenas ludicas foram organizadas de acordo com diferentes
niveis de complexidade das etapas de desenvolvimento. Podem ser
escolhidas conforme as possibilidades de cada crianga: motora, cognitiva,
da experiéncia social e cultural. Permitem verificar: o potencial visual, as
vivéncias, possibilidades de agdo funcional, experiéncias de aprendizagem,
nivel cognitivo e do conhecimento adquirido.

4.2.1 Procedimentos gerais para avaliacio do desenvolvimento
Considerando que a crianca com DVC apresenta, com freqiiéncia,
alteracdes neuromotoras e de comunicacao: dificuldade para sentar, agarrar

e falar, torna-se fundamental a participacdo da mae ou acompanhante
na operacionalizacdo do ludodiagnostico para colaborar na interacao,
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comunicacdo € na organizacdo da postura da mesma, o que permitira
melhor a acao funcional.

Os procedimentos gerais de avaliagdo, os critérios ¢ formas de
registro sao os mesmos ja descritos anteriormente na Avaliacdo das
Func¢des Visuais neste manual.

Os critérios de desempenho e as respostas sdo peculiares a cada
crianga, ndo pretendem tragar comparagdo entre crianga com ou sem
deficiéncia visual, nem avaliar os desvios em relacdo aos padrdes normais
de desenvolvimento. A pesquisa piloto teve como ponto de partida a
crianga com baixa visdo pororigemnao cortical. A inten¢do nao ¢ comparar,
mas compreender as necessidades especificas das criangas com multipla
deficiéncia, as estratégias que funcionam e as adaptagdes que podem
proporcionar melhor desempenho em cada crianga.

Os registros serdo realizados em conjunto com a familia ou
acompanhante e com o professor, se este estiver presente. Tais registros
deverdo ser pontuais para oferecer referéncias claras sobre o potencial
de desenvolvimento, estilo perceptivo, mecanismos de aprendizagem e
necessidades de apoio e adaptagcdes necessarias para o €xito € promog¢ao
do processo de aprendizagem das criangas com deficiéncia visual de origem
cortical.

As habilidades, as competéncias, os conhecimentos, as dificuldades
e as necessidades adaptativas serdo registrados no protocolo de avaliagdo,
assim como as observagoes que se fizerem necessarias.

4.3 Operacionaliza¢io da avaliacio do desenvolvimento

Para o sistema de avaliagdo visual, integrada ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem, foram criados quatro kits com objetos
funcionais que permitem as seguintes observagdes: 1) repertorio visual,
leitura de objetos e imagens; 2) nivel de comunicagao, vocabulario receptivo
e expressivo; 3) nivel de assimilagdo e construcao do real, uso-fungdo dos
objetos, construgdo de significados, fun¢do simbdlica e figurativa. Cada
Kit foi criado por Bruno (2002) de acordo com as cenas ludicas, com
objetos significativos, de facil manipulagdo e figuras do cotidiano em trés
niveis:

a) copia do real em alto contraste (foto);

b) a mesma figura em alto-contraste preto e branco com forma
cheia;

¢) figura esquematica (representagdo do real).
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Cena 1 - Que tal, vamos fazer um lanche?

Foto 2 — Recursos pedagogicos e materiais para avaliacdo das habilidades viso-
motora-perceptivas e construgdo do real.

Materiais

1 caixa plastica colorida contendo:

1 caneca plastica azul forte com alga;

1 copo plastico azul claro;

1 prato plastico amarelo fluorescente;

1 conjunto de talheres plasticos amarelos (colher, garfo e faca);
1 conjunto de talheres plasticos (brancos);

2 frutas vermelhas parecidas (maca e tomate);

1 banana plastica amarela;

1 guardanapo de tecido;

® 3 cartelas representativas de cada objeto em diferentes niveis:
a) copia real do objeto — foto fosca;

b) figura esquematica de forma cheia em preto/branco;

¢) figura esquematica (contorno).
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Itens avaliados

Intera¢do, Comunicagdo e Linguagem: observam-se as formas de interagido
e comunicagdo verbal ou nao verbal da crianga com o meio (cuidador,
examinador e ambiente). Avaliam-se o nivel de linguagem, o repertorio
verbal, a capacidade de nomear, narrar ¢ descrever objetos, figuras e acdes.
O examinador podera interagir com dialogo, questionamentos, solicitagdes
e por meio de modelo quando necessario.

Capacidade de antecipagdo: observa-se a capacidade da crianga prever o
que vai acontecer, por ex: abrir a boca ao ver a caneca ou a colher.

Representagdo do objeto: observa-se pelo movimento do corpo ou ajuste
da mao da crianga ao tamanho do objeto apresentado: copo, prato, colher
ou bola.

Permanéncia do objeto: avalia-se pela busca ativa dos objetos que estdo
dentro ou atrds da caneca ou da caixa. Para as criangas com acentuadas
dificuldades motoras sdo avaliadas pelo direcionamento do olhar ou
resposta verbal quando houver.

Construgdo do sistema de significa¢do e linguagem: sdo observados os
significados adquiridos pelo uso e fungdo dos objetos, nomeacdo de
objetos e figuras ou pareamento dos mesmos.

Habilidade viso-motora: observam-se a coordenacao olho-mao, olho objeto
ao pegar o copo, a colher, o prato, as frutas; a exploragdo, a manipulacao.
Observa-se a atividade de encaixe como, por exemplo: a colher no copo, a
fruta no prato.

Coordenagdo dos esquemas sensorio-motores: observa-se pela acdo de
pegar o copo, beber, usar os talheres e o guardanapo, abrir e fechar o pote
e guardar os objetos independentemente ou com ajuda.

Capacidade imitativa e fun¢do simbolica: avaliada por meio de gestos
e acdes espontdneas da crianga ou pela intengdo imitativa, por exemplo:
brincar de fazer de conta que esta bebendo, comendo ou fazendo um
lanche.
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Habilidade viso-perceptiva: observa-se a discriminacdo de objetos, cores,
formas, identificacdo dos objetos em gravuras, discriminagdo de figuras
simples.

Capacidade de resolu¢do de problemas: observada pela capacidade de
resolver situagdes praticas colocadas pelo examinador como, por exemplo:
como vamos fazer para descascar a banana? E para comer a mac¢a? Como
podemos abrir a coca-cola?

Sistemas e relagoes logicas: observados pelo indicio de que a crianca
percebe as semelhancas e diferencas entre os talheres, copos e frutas;
encaixe dos talheres nos respectivos recipientes, correspondéncia termo a
termo por pareamento de objetos a objetos e gravuras.

Nogoes e conhecimento fisico: avaliado pela aquisi¢do das nocdes de
cores, formas, grande/pequeno, fino/grosso, cheio/vazio, pesado, leve,
doce/amargo, frio/quente, o que sera questionado pelo examinador durante
a manipulacao dos objetos e na acao de fazer o lanche.

Aspectos socio-afetivos: avaliados pelas formas de interagdo, intencdo
comunicativa, satisfagdo, curiosidade, interesse, motivagao, cooperagao e
niveis de frustragao.

Autonomia e independéncia nas atividades diarias: brinca-se de beber e
comer, limpar a boca, lavar os utensilios, seca-los e guarda-los na caixa.

Procedimentos para avaliacdo: o examinador conversa com a crianga
sobre as coisas que ela gosta de comer, suas preferéncias e sobre aquelas
de que elando gosta. Pergunta se ela gosta de frutas, sucos ou refrigerantes.
Questiona sobre o que precisardo para fazer um lanche, quais os objetos
(utensilios) ou materiais necessarios. Comunica que tem alguns materiais
para a brincadeira de fazer lanche e que eles serdo apresentados um a
um para a crianga escolher aquele de que vai precisar. O examinador
dispde os objetos um a um, na esfera visual e no melhor campo visual
encontrados. Espera alguns minutos para que crianga investigue e descubra
do que se trata. Em seguida, nomeia, verbalmente, ou indica, com gestos, os
objetos para que a crianga decida se vai precisar ou nao dos mesmos.

Durante a brincadeira, investigam-se o uso-fun¢ao, propriedade dos objetos,
semelhangas e diferencas, nogdes. Apresentam-se situagdes-problema:
como descascar as frutas, comé-las e fazer salada, lavar e guardar o material.
E por fim, joga-se com as cartas para identificacdo de figuras, nomeacao,
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pareamento, objeto/figura, figura/figura. Observa-se, no final, o tipo de
categorizagdo que a criancga realiza.

Consideracoes para verificacio das respostas

Esses itens poderdo ser avaliados por meio de comunicacdo verbal,
pareamento de objetos ou indicacdo dos objetos e figuras iguais ou
diferentes. Nas dificuldades motoras acentuadas, estes itens poderdo ser
avaliados pelo gesto, olhar, sorriso ou por qualquer cddigo de comunicagao
estabelecido.

No item, resolugdo de problemas, considera-se a acdo direta e
espontanea da crianga ou indicagdo por gesto de que sabe como fazer e
resolver o problema. A solicitacdo de ajuda para resolucdo do problema
deve ser também considerada. Quando a agdo funcional da crianca for
muito prejudicada, o examinador podera solicitar os objetos ou figuras que
contenham os conceitos solicitados. A resposta podera ser aceita por meio
de pareamento verbal ou pelo olhar. Nesses dois Ultimos casos, deve-se
confirmar a resposta mediante repeti¢ao de pelo menos duas vezes para se
ter a certeza do tipo de resposta presente.

Nos aspectos psico-afetivos, considera-se resposta positiva
quando a crianga demonstra interesse, satisfagdo na realizagdo do jogo,
experimentagao ativa e perseveranga na tentativa de resolugdo de problema;
¢ positiva também,quando diante das dificuldades, a crianca solicita
ajuda e lida bem com as frustragodes e dificuldades na realizacdo da tarefa.
Considera-se resposta negativa quando a crianga desiste diante da minima
dificuldade ou apresenta mecanismos de fuga como: choro, intolerancia ou
raiva. O examinador deve certificar-se, na entrevista com a familia, sobre
o interesse ¢ o nivel de experiéncia da crianca para nao se equivocar na
interpretagdo dos resultados.
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Cena 2 - Vamos brincar de faz-de-conta?

Foto 3 — Recursos pedagdgicos e materiais para avaliagdo das
habilidades viso-motora-perceptivas e constru¢ao do real.

A Foto 3 apresenta os seguintes recursos e materiais:

® 1 caixa de plastico colorida;
® | casinha de boneca;
® 1 boneca vestida com roupa facil de tirar (velcro) e colocar;
® 1 boneco vestido com short e camisa de botdes;
® 1 pente, desodorante e xampu (faceis de se manejar);
® 1 6culos de plastico vermelho;
® 1 tesoura pléstica verde;
® 1 relogio de plastico verde;
® 1 corag@o vermelho emborrachado;
® 1 cadeira pequena (miniatura);
® 1 xicara de café e copo (miniatura);
® 1 garrafa de coca-cola (miniatura);
® Cartelas representativas de cada objeto em diferentes niveis:
a) copia real do objeto — foto fosca;
b) figura esquematica de forma cheia em preto/branco;
¢) figura esquematica (contorno) preto/branco.



Itens avaliados

Aspectos socio-afetivo-culturais: observar se a crianca gosta dos bonecos,
como brinca espontaneamente, se conversa com 0s mesmos, se expressa
sentimentos e emocgdes: faz carinho, nana, fica alegre ou brava. Avaliar
a capacidade de frustracdo caso ndo consiga abrir a porta da casa ou
desabotoar a camisa do boneco. Nas dificuldades motoras, observar se ha
indicios e gestos de que sabe brincar com os bonecos.

Capacidade imitativa, representacdo mental e linguagem: observada na
acao de cuidar do boneco (dar banho, comida, vestir), gestos, falas, cantigas
de ninar, etc.

Capacidade simbolica: observar se a crianga coloca-se no lugar do outro
(boneca ou mae); faz de conta que pde a boneca para dormir, dramatiza;
imagina e cria uma outra cena ou estoria.

Habilidade sensorio-motora: observar a busca e o alcance dos objetos; o
reconhecimento de cheiros do xampu e desodorante e se consegue abri-los;
observar se manipula os objetos explorando-os visualmente, se coordena
olho mao, usa as duas maos (tira a roupa dos bonecos, veste, abotoa e
desabotoa, penteia); abre e fecha a porta da casa.

Habilidade viso-perceptiva: verificar se discrimina e nomeia os objetos;
se identifica detalhes nos objetos e figuras; se nomeia e associa cores,
formas; se percebe figura-fundo, mostra constancia perceptiva e visao de
profundidade pelo manuseio e decodificacao de objetos e figuras agrupadas;
observar a coordenagdo dos esquemas perceptivos pelo pareamento de
objeto-objeto e gravura-gravura.

Sistema de significagdo, linguagem e compreensdo de ordens: avaliar
se a crianga nomeia ou indica as partes do corpo da boneca e nomeia
os bonecos. Observar o uso funcional dos objetos e a compreensdo de
solicitacdes verbais (vestir e pentear a boneca, fazer dormir, colocar a
cadeira ou o boneco dentro da casa).

Sistema e relagoes logicas: observar se percebe semelhancas e diferencas
fisicas nos bonecos: sexo, tipo de roupas; se faz pareamento e relagdes
com as roupas e objetos de adorno, relagdes objeto-objeto, objeto-figura e
figura- figura.
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Resolugoes de problemas e agoes semi-reversiveis: colocar e tirar os
objetos na casa, tirar a roupa dos bonecos, virar do avesso ou direito e vestir
a boneca; investigar com a crianga como podera colocar o boneco dentro
da casa.

Relagoes espago-temporais: questionar com a crianga onde e quando se
tira a roupa da boneca; quando vai dormir, passear, comer; solicitar que a
crianga explique o que aconteceu na casa, a seqiiéncia das ac¢des realizadas
por ela; questionar onde fica a porta, o telhado e a janela.

Procedimentos para avaliacdo: o examinador convida a crianga para
brincar de faz-de-conta, perguntando-lhe se ela ja brincou, se gosta ou nao
dessa brincadeira. Isto porque algumas criangas com maultipla deficiéncia
podem ndo ter ainda vivenciado essa situacdo. As vezes, se mostram
inseguras e ansiosas por falta de experiéncia. E sempre bom ter a mio
uma boneca de pano e/ou sem cabelo, pois ha criangas que tém medo de
cabelo por hipersensibilidade tatil, apresentando reacdo defensiva. Nesta
atividade, os objetos serao apresentados um a um na mesa, com contraste,
para que a crianca explore espontaneamente, mostre seu estilo perceptivo
e faga suas escolhas. Coloca-se um fundo preto na mesa para destacar os
objetos e torna-los facil de localizar. Serdo observados: os niveis de interagao
com os objetos, os significados, a experimentagao ativa, 0s ensaios € erros.
Deixa-se a crianga brincar livremente, criar as cenas, dramatizar, fazer suas
relagdes, criar as estorias e dramatizar. Se a crianga nao sabe brincar de faz-
de-conta ou ndo tem possibilidade motora para isso, solicita-se & mae que
brinque junto e realize as agdes com ela; mediando as a¢des que a crianca
gostaria de realizar. Serdo observados: a capacidade de compreensdo da
acdo e de imitacao dos gestos, agdes ¢ fala. Quando a crianga nao souber
nomear as partes do corpo da boneca, solicita-se mostrar no seu proprio
corpo. Para as criangas, com dificuldade motora, orienta-se dar ajuda fisica
para agao e, na auséncia de respostas, que a mae brinque com ela para se
poder observar o nivel de compreensao, significados adquiridos e o nivel
simbolico. Por fim, joga-se com as cartas de figuras correspondentes aos
objetos mais significativos. Apresentam-se as cartelas uma a uma, nos trés
niveis: colorido, forma cheia e figurativo. Observam-se o interesse, o nivel
de percepcao e identificagdo das figuras, a forma de sele¢do e agrupamento,
a possibilidade da criancga criar narrativas ou seqiiéncia de historia.
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Cena 3 - Pote surpresa: descobrindo como as coisas funcionam

Foto 4 - Recursos pedagdgicos e materiais adaptados para avaliagdo das
habilidades viso-perceptivas e construgao do real.

A Foto 4 apresenta os seguintes recursos € materiais:

1 Pote redondo de plastico colorido com tampa;

1 Caminhéo de plastico azul e amarelo com cordao e pa;
1 Carro azul;

1 avido amarelo e verde;

1 bola laranja emborrachada (macia), tamanho médio;

1 bola de pingue-pongue (branca ou amarela);

2 peixes de plastico (vermelho e amarelo) com corda;

1 mao em madeira;

® Cartelas representativas de cada objeto em diferentes niveis:
a) copia real do objeto — foto fosca;

b) figura esquematica de forma cheia em preto/branco;
¢) figura esquematica (contorno) preto/branco.

Itens avaliados

Coordenagdo de agoes sensorio-motoras-perceptivas integradas (visual,
auditiva, tatil-cinestésica): observar como acrianga brinca espontaneamente,
isto ¢, se manipula, identifica, arranja e pde em fila os carros. Avaliar a
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presenca de condutas: se carrega o caminhdo, amarra o barbante, puxa,
empurra os carros € imita as agoes e ruidos dos veiculos.

Descoberta de diferentes meios de agdo e resolucdo de problemas:
observar se a crianga demonstra espontaneamente a conduta de barbante
(se puxa o carro ou o caminhdo pelo barbante)e a conduta de suporte
(carregar o caminhdo ou coloca o carro estragado no caminhao).

Observacao: na auséncia espontanea desses comportamentos, questionar
com a crianga como podemos fazer fila de carros, carregar e puxar o
caminhdo. Nas dificuldades motoras, orientar o mediador para dar ajuda
fisica, permitindo a crianga demonstrar sua intencdo e compreensao da
acgao.

Nogdo de causa-efeito, meio e fim: avaliar o conhecimento que a crianga
tem sobre o uso e funcdo do carro, avido e peixe. Solicitar que a crianca
nomeie e represente a a¢do (nadar, correr, voar, parar, frear em si quando
possivel ou pelos objetos).

Resolugdo de problemas: solicitar a crianca que dirija o carro, o caminhao e
carregue o avido. Questionar a crianga sobre como podemos por o peixe
para nadar.

Nogoes, ordenagdo e seqiiéncias espago-temporais: solicitar a crianca que
conte como se faz para dirigir; investigar as correspondéncias: onde andam
o carro e o caminhdo, e onde voa o avido. Questionar qual o transporte mais
lento, o mais rapido e veloz.

Classificagdo e seriagdo: solicitar a classificacdo por categorias (meios de
transportes, animais); ordenar os objetos e figuras conforme as diferengas
e semelhangas.

Conhecimento logico-matemdtico: investigar como a crianca faz
equivaléncia de tamanho, comprimento, classificacdo e conservagao de

peso; nogao de quantidade.

Compreensdo de regra simples: solicitar a crianca que coloque o carro
dentro do caminhao ou dé tchau para o aviao.
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Consideracdes para verificacdo das respostas

As criangas com acentuada dificuldades motoras poderdao mostrar
por gesto ou fala como gostam, podem e sabem brincar com os objetos
apresentados.

Dar mais tempo para a crianga mostrar se ¢ capaz de descobrir o
funcionamento do objeto (como dar corda no peixe para nadar, carregar o
caminhdo, transportar o avido no caminhdo). As criangas, com alteracao
neuromotora, sdo mais lentas nessas agdes. Na certificagdo de auséncia de
resposta, fazer junto com a crianga para ela perceber a agcdo e dar tempo
para imitar. Pode ser necessario demonstrar trés vezes a mesma agdo. A
crianga, com dificuldade motora e de fala, pode mostrar com gesto como
faz para funcionar os objetos.

Procedimentos para avaliacdo: apresenta-se a crianga o pote
surpresa, sacudindo-o para que ela tente descobrir o quem tem dentro,
despertando-lhe a curiosidade e permitindo-lhe que demonstre a
possibilidade de representacdo mental. Combina-se uma regra simples:
mostrar um brinquedo de cada vez, para a crianga tentar adivinha o que
¢. Observa-se a percep¢ao auditiva, visual e tatil. Coloca-se o brinquedo
a disposi¢do para a crianga explorar e brincar espontaneamente para se
observar: a exploracdo ativa, ensaio e erro, causa- efeito, meio-fim e
capacidade de resolucdo de problemas. Quanto aos peixes espera-se que
a crianga descubra como funcionam (tentando dar corda ou pedindo ajuda
se nao der conta). Caso nao descubra sozinha, mostrar-lhe como funciona,
permitindo-lhe a imitacdo. Na falta, de condigdes motoras ou compreensao
da agdo, pode ser pedido que a crianca mostre o que o examinador tem
que fazer para o peixe nadar. Durante a brincadeira questionam-se as
propriedades dos objetos, colocam-se situa¢des-problema como abastecer
0 carro, como carregar o caminhao, puxa-lo; como transportar o avido que
estragou etc. Sugerem-se classificacdes e seriagdes (separar os objetos
por diferencas e semelhangas), comentar os atributos, caso a crianga nao
realiza isso espontaneamente. Indaga-se sobre o espaco ocupado, o tempo,
a velocidade, o peso de cada objeto e pede-se a crianga que explique ou
mostre o que faz cada um.
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Cena 4 — Vamos brincar de circo ou de fazenda?

Foto 5 - Recursos pedagogicos e materiais para avaliagdo das habilidades viso-
perceptivas e construcao do real.

A Foto 5 apresenta os seguintes recursos e materiais:

® 1 pote de plastico redondo colorido que pode virar um circo ou fazenda;
® 1 cavalo médio de plastico marrom e preto e (posi¢do em pé);
® 1 pato médio amarelo e vermelho (posigdo nadando);
® 1 cachorro grande branco com detalhes bem definidos (em pé);
® 1 gato pequeno laranja em (posi¢do sentado);
® | elefante pequeno amarelo (em pé);
® 1 ledo;
® 1 argola plastica;
® 1 pedago de corda;
® | arvore de plastico com frutas;
® 1 boneco grande articulado;
® 1 boneco pequeno articulado;
® Prendedores de roupa para construgdo de cerca, picadeiro ou jaula;
® cartelas representativas de cada objeto em diferentes niveis:
a) copia real do objeto — foto fosca;
b) figura esquematica de forma cheia em preto/branco;
¢) figura esquematica (contorno) preto/branco.



Itens avaliados

Fungdo viso-perceptiva: avaliam-se a identificacdo de figuras complexas,
percepcao de detalhes dos animais, figura-fundo, analise e sintese visual.
Avalia-se a capacidade de discriminar e relacionar parte e todo por meio
do jogo com os protdtipos de animais, elaboragdo de cenas, por meio das
figuras.

Visdo espacial e conceitos espaciais: observam-se as relagdes espaciais, a
noc¢do de profundidade, quem esta (a frente, atrds, embaixo, do lado, em/
cima, dentro, fora) posicao, dire¢do e desvio de obstaculos no arranjo dos
materiais. Na constru¢ao das cenas do circo ou da fazenda, questiona-se
com a crianga as relagdes dos objetos no espago e o raciocinio espacial.

Classificagdo e seriagdo: avalia-se, pela forma, como a crianga brinca
com o0s animais, arranja o habitat, atribui fung@o e escolhe a alimentagao
de cada animal.

Construgdo de cenas e esquemas logicos: avaliado pela maneira como a
crianga monta a fazenda, o circo ou o quintal de casa.

Conhecimento logico-matematico: avaliada pela solicitacdo de contar
em seqiiéncia, quantificar e relacionar nimero e quantidade de animais e
figuras.

Representagcdo mental e memoria: avaliados pela construcdo das cenas
e pelo jogo da memoria realizado com as cartelas coloridas e pretas.
Relacionar as cartas coloridas as esquematicas.

Capacidade de criacdo e reprodugdo de historias: observada com os
objetos e cartelas de figuras.

Procedimentos para avaliacdo: o examinador conversa com a crianga
sobre os animais que ela conhece, se ela tem algum animal de estimagao
em casa ou algum bicho de brinquedo. Pergunta o que ela faz com
eles, se lhes d4 comida, como gosta de brincar. Conta que t€ém alguns
animais para brincar e entrega o pote fechado para ela abrir e retirar
os brinquedos, um a um. Pede- lhe que conte como se chamam, onde
vivem, o que fazem e o que gostam de comer. Solicita-se a crianca mostrar
os detalhes, as diferengas entre dois animais: cachorro/cavalo, cachorro/
gato, gato/elefante. Pergunta se quer criar uma histéria com algum dos
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objetos, animais ou figuras. Permite-se a crianga escolher qual cena quer
construir, conforme sua experiéncia sécio-cultural: circo, fazenda ou o
quintal da casa. No final do jogo, o examinador convida a crianga para o
jogo da memoria, oportunidade em que observara as possibilidades viso-
perceptivas, de representacdo mental, memoria e categorizagao.

4.4 Critérios gerais para andlise do desempenho

As cenas ludicas foram criadas de forma ser possivel verificar e
confirmar as diferentes habilidades e competéncias de criangas de 3 a 6
anos ¢ 11 meses, em apenas duas ou trés atividades naturais da vida
cotidiana. Nao ha necessidade de utilizar todas as situagoes ludicas, estas
serdo selecionadas de acordo com a idade, o interesse da crianga, seu nivel
de experiéncia, possibilidades motoras e sensoriais.

Ap0s cada brincadeira, registrar os dados no roteiro de observacdo
funcional de habilidades e necessidades adaptativas na seqiiéncia elaborada.
A seqiiéncia podera ser alterada, simplificada ou modificada tendo em
vista as necessidades de adaptagdes, as condigdes visuais, neuromotoras,
de comunicacao ou cognitiva.

Registros e respostas

Alguns itens poderdo ser preenchidos sem que se observe a crianga,
apenas com informacdes registradas no formulario ja preenchido pela
familia.

O formulario para avaliagdo do ponto de vista da familia podera
ser oferecido antes da avaliacdo formal para que os demais membros da
familia participem também com informagdes. A ultima coluna do protocolo,
em branco, permite ao observador registrar informagdes adicionais.

Ap6s cada instrucdo ou questionamento, deve-se dar tempo para que
a crianga mostre espontaneamente as habilidades e a¢des funcionais de
que € capaz, sem a intervengao e ajuda do mediador ou avaliador.

Para padronizacdo dos registros, sugere-se a utilizagdo dos seguintes
codigos, valores e pontuacdes:
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Tabela 1 - Cédigos e valores referentes aos registros nos protocolos.

Codigo Valor
(1) Assinalar os pontos fortes e agdes espontaneas
() O que realiza com pouca ajuda (a caminho)
(..) Realiza com nivel médio de mediagdo e ajuda
(eer) Necessita de niveis intensos de mediacdo e ajuda
(-) Respostas inconsistentes
() Auséncia de resposta

Deixe a crianga agir naturalmente, brincar de forma espontanea para a
observagao e registro do desenvolvimento real. Quando a crianga apresentar
muita dificuldade, o examinador ou o mediador podera dar apoio, ajuda,
pistas e dicas, conforme a necessidade. Sdo considerados tipos de ajuda:

1) Verbal (V): falar objetivamente sobre a tarefa ou explicar a
atividade;

2) Motora ou Gestual (M): demonstracdo do gesto ou acdo para
imita¢do; movimento co-ativo, fazer junto, apoio sobre o cotovelo
ou mao para 0 movimento e acao;

3) Fisica (F): ajuda fisica para sentar, andar, pegar, manter, manipular
e explorar os objetos;

4) Tatil (T): ajuda para tocar e rastrear tatilmente os objetos, como
forma complementar para a identificagdo dos mesmos;

5) Olfativa (O): oferecer, quando necessario, o objeto real (frutas,
xampu e desodorante);

6) Guia de imagem (GI): apresentagio do objeto ou figura
correspondente para compreensdo da solicitagio;

7) Tecnologia de apoio (TA): proteses, orteses (6culos, talas, coletes),
equipamentos, recursos especiais e materiais adaptados;

8) Com ajuda e sem ajuda: C/A E S/A.

Quando a crianga apresentar dificuldade acentuadade comunicagao,
o cuidador fara toda a mediagdo da solicitacdo e brincadeira orientada
pelo examinador. Este ajuda também na comunicacdo e interpretacdo das
respostas. Em caso de duvida ou discordancia, repetir a atividade para
certificar-se da resposta.

Registra-se o tipo de ajuda para cada tarefa e os niveis de mediagao
necessarios: (I) intensa, (M) média, (P) pouca. Anotam-se nas demais
colunas, as adaptagdes, modificagdes nos materiais, recursos, equipamentos
¢ ambiente que foram necessarios e produziram as melhores respostas.

99



Os Procedimentos para avaliacdo caracterizam-se por trés critérios:

1) Registro das possibilidades, a¢do natural e espontanea da crianca
nas tarefas, sem a intervencao do mediador;

2) Registro das dificuldades e oferecimento de ajuda parcial, pistas
verbais, tatil-cinestésicas ou graficas para realizacao da tarefa;

3) Realizagdo da tarefa em conjunto com a crianga, caso haja
necessidade de ajuda e de apoio intensos.

O desempenho sera analisado em funcdo das manifestagoes de
interesse, tempo, regularidade, inten¢do comunicativa, qualidade das
respostas visuais, indicios dos significados construidos, imitagao, autonomia
e coordenacao das agdes.

Para as criancas que ndo falam, ha diferentes tipos de reagdes e
comportamentos que podem ser considerados como indicativos de que a
informacgao foi processada em nivel perceptivo visual, e elaborada em
nivel de compreensao e agao mental, tais como descreve Reynell e Zinkin
(1986):

1) Reacao motora intencional (olhar dirigido intencionalmente);

2) Interacdo, comunicacdo e expressdo socio-emocional (contato
visual, sorriso e gestos);

3) Resposta seletiva e de codificagdo (codificagdo, interpretacao da
imagem, reconhecimento e atribui¢ao de significado ao objeto);

4) Pareamento de objetos.

Bruno (1992) considera como respostas positivas: interesse, nivel
de atengdo visual, contato e busca visual, agdo intencional, preferéncia
por determinados objetos e cores; seguimento do objeto, reconhecimento,
uso e fungdo dos objetos, compreensdo da atividade e jogo funcional
diversificado.

Caso areagao da crianga seja pequena e demonstre pouco interesse,
conforme apontou essa autora, deve-se intensificar a potencializagdo do
contraste dos objetos, a iluminagao indireta dos objetos e evitar a reflexao
e o brilho. Outro critério fundamental, que deve ser observado ¢ a
esfera visual (distancia) na qual o objeto desperta atencdo e interesse, bem
como a distancia da resolu¢do da imagem. Esses dados sdo essenciais para
a avaliagdo do campo visual, identificagdo dos brinquedos e capacidade
imitativa.
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CAPITULO V

Demonstrac¢ao dos procedimentos de avaliaciao funcional da visao,
do desenvolvimento e das necessidades educacionais especiais

Neste capitulo serdo apresentados dois casos de criangas com baixa
visdo e multipla deficiéncia com o objetivo de ilustrar a avaliagdo por meio
dos instrumentos e procedimentos propostos.

5.1 Estudo de caso 1
Sintese sobre a historia da crianca

B. nasceu na cidade de Itatiba, SP. Gestagdo de 9m, descolamento de
placenta com parto cesaria, historia de sofrimento intra-uterino com APGAR
4 ao nascimento e ap6s cinco minutos APGAR 9. Aos dois meses e meio a
mae suspeitou de perda visual e atraso de desenvolvimento, pois ndo reagia a
estimulos visuais. Levou ao neurologista e recebeu o diagnostico de distrofia
cerebral por hipdxia perinatal. Foi encaminhada ao Programa de estimulaco
precoce da APAE de sua cidade, onde freqiientava o programa de educagio
infantil e atendimentos clinicos: fonoaudiologia, fisioterapia, terapia
ocupacional, psicologia, hidroterapia e equoterapia. Comegou a freqiientar a
Laramara aos 05 anos para avaliagdes ¢ orientacao semestrais.

Foi realizada investigagdo de perda auditiva, acusando reagdo a
barulhos fortes e desconhecidos. A familia apresentava-se estruturada,
recebia apoio parental, os pais possuiam segundo grau, a mae o magistério,
mas ndo trabalhava. Participava das comemoragdes em familia, lazer em
parques e pragas.

Sintese do diagnostico neurologico

O relatorio neuropediatrico aos 6 meses de idade descreveu: hipotonia
axial e apendicular importante, leves dismorfismos genéticos, atrofia
cerebral em CT de cranio com hipoplasia da fossa posterior com cisternas
para-pontinas e I'V ventriculo dilatado e hipoplasia dos lobos frontais. EEG
normal causa etioldgica provavel sofrimento intra-uterino, atraso de DNP.
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A ressonancia magnética informou dilatagdo isolada do IV ventriculo,
notando-se deformidade do recesso lateral esquerdo, discreta ectasia do
IIT ventriculo e ventriculos laterais, proeminéncia dos sulcos cerebrais
corticais nas regides frontais e alteracdo da substancia branca junto aos
ventriculos podem representar sufusdo transependimaria.

Sintese do diagndstico oftalmologico

O diagnostico oftalmologico, realizado aos 7 meses de idade,
indicou: baixa acuidade visual, nistagmo horizontal importante, quase
nenhum reflexo de fixagdo em AO e fundoscopia normal. Iniciou o
atendimento oftalmoldgico na Laramara, aos cinco anos, tendo como
hipotese diagnostica DVC, nistagmo, posicdo de cabega para fixacdo e
alta hipermetropia e baixa resposta visual para longe. Fundoscopia sem
alteracao, reflexos pupilares presentes, fixacdo fugaz, faz posicao de cabeca
para esquerda com olhar em destro e uso do campo visual direito.

Acuidade visual pelo método de Teller (olhar preferencial): em
17/8/03 AO 2,4 cy a 55 cm OD 2,4 cy a 55 cm OE — ndo informa Refragao
prescrita:

OD: + 6,00 DE —-1,00 DC a 180
OE: +7,00 DE - 1,50 DC a 180

Mediada de acuidade visual em FEV/2004
AO-3,2cya55cm
OD-3,2cya55cm

A Familia relatou melhora na atencgdo visual e fixacdo apos o uso
do recurso oOptico.

Relatorio pedagogico da Escola Especial

B. comegou a freqiientar a sala de aula em 2001 (3 anos), sua
adaptagao foi dificil, ndo aceitava o contato com pessoas estranhas,
dificultando assim sua interagdo no grupo. Apresentava bastante
dificuldade visual, ndo respondia aos estimulos e chorava muito nas
atividades propostas.A escola recebeu orientagdes da re-educadora visual
da Pro6-visdo de Campinas e o trabalho realizado tinha como objetivo
despertar atengdo visual de B.

B. gosta muito de musica, principalmente quando incluiamos seu
nome na musica, participava com sorriso da roda de conversa, da musica
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e da leitura. Respondia quando chamada pelo seu nome, respondia a ordens
simples: da, pare, feche. Irritava-se com barulhos, com mudancas na
rotina, tendo, muitas vezes, que ser retirada do ambiente para se acalmar.
Preferia manipular objetos, brinquedos e livros de histérias quando na
posicdo sentada no chdo. Quanto ao esquema corporal, ndo identificava
e nem discriminava as partes do corpo. Quanto ao conhecimento logico-
matematico ndo fazia discriminagdo de atributos: forma, cor, tamanho e
posi¢do. Ndo possuia comportamento de classificag@o e seriagao.

Realizava atividades de coordenacdo motora s6 com ajuda da
professora. A exploragdo do ambiente e a busca visual melhoraram muito
apds o uso dos oculos.

Relatorio fonoaudiologico

Apresentava retardo de aquisicdo e desenvolvimento da fala e
linguagem, estando na fase do balbucio, sendo que, em determinados
momentos, esses sons tinham fun¢do comunicativa. Apresentava
linguagem pré-lingtiistica através das expressdes faciais e alguns gestos e
atendia a algumas ordens simples. A aluna apresentava boa evolug@o nas
areas trabalhadas: audibilizacdo, visualizagdo, nivel cognitivo, atencao,
concentracdo e estimulagdo multimodal. No projeto alimentacdo, a aluna
era acompanhada durante o lanche e quando necessario recebia atendimento
direcionado para a adequagdo das fun¢des neurovegetativas.

Relatorio da fisioterapia

B. freqlientava o servico de fisioterapia duas vezes por semana. O
trabalho visava estimular a independéncia através do treino da marcha,
aquisi¢do de transferéncia de padrdes motores normais (gato, ajoelhado,
semi-ajoelhado, em pé) treino de equilibrio, descarga de peso antero-
posterior, lateral em membros inferiores e treino de marcha com andadora
e barra paralela.

Relatério da terapia ocupacional

B. ¢ uma crianca com dificuldade visual, apresenta atraso nas
aquisicdes motoras e funcionais. Apresenta déficit de atencao, percepgao
e concentragdo nas atividades lidicas. E independente nas atividades de
vida diaria. Com o uso dos 6culos, sua coordenagao viso-motora melhorou,
comegou a explorar melhor os objetos e ambiente.
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Relatorio Psicologico

B. melhorou o comportamento social durante o quarto bimestre
apods o inicio do uso dos 6culos. Nao se recusava a participar das atividades,
a pegar brinquedos e ndo estranhava as pessoas, comportamento de que
se utilizava nos bimestres anteriores. Diminuiu significativamente o choro
e a recusa pelas atividades e situagoes. Participava da rotina do dia-a dia da
escola, estava mais alegre e rindo das brincadeiras. Sua interagdo com a
professora ocorria desde o inicio do ano, porém, com os colegas de classe
comegou a acontecer. No inicio do ano (2003) recusava qualquer tipo
de interagdo, seja através do toque ou brincadeiras, chegando a chorar
quando uma crianga chegava ao seu lado. No ultimo bimestre comegou a
aceitar sem chorar tanto, mas recusava seus colegas de classe (6) criangas.
Estava em desenvolvimento.

Apresentacio dos registros nos protocolos do Caso 1
Apresentacio do formuldrio para entrevista para pais e professores

1 A CRIANCA
1.1 Como ¢ seu filho/aluno? Muito | Regular | Pouco

Feliz
Alegre
Trangiiilo
Agitado
Irritado X
Humor inconstante
Nervoso

Chorao

Desligado

Atento

Interessado
Desinteressado X
Comunicativo
Participativo
Brincalhdo
Independente
Dependente X
Tem forga de vontade

Skt
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1.2 Interagdo e relagao Otima

Boa

Regular

Ruim

Interag¢@o com adultos

X

Interagdo com criangas

X

Interag@o com objetos

Manipulacdo do objeto

Exploragdo do Objeto

Busca ativa dos objetos

X< [ 4

1.3 Como se comunica

Muito

Regular

Pouco

Fala

Vocalizagdes

Sorriso

> |

Olhar

Gesto manual

Movimento do corpo

Choro

Grito

1.4 Interesse por objetos

Muito

Regular

Pouco

Sonoros

Tateis

Com alto contraste

Brilho

Iluminados

Cores vibrantes

Skt

Multi-sensoriais

1.5 Reconhece pessoas pela

Frequientemente

As vezes

Nunca

Visao

Voz X

Cheiro

X

Toque

X

1.6 Reconhece objetos pela

Freqiientemente

As vezes

Nunca

Visao

Tato

X
Barulho X
Cheiro X
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1.7 Brincadeiras,
brinquedos
e jogos preferidos

Mediacao
Nivel

Tipo de ajuda:
F/M/V/T/S

C/d/S/d com/sem
Dificuldade

Com pessoas

Movimento de pessoas

Movimento de objetos

Jogos vocalicos

Cantigas

Jogos corporais

Barulho de objetos

Barulho de criangas

Com objetos

Brincadeira imitativa

Brincadeira de faz-de-conta

Jogos de encaixe

Jogos de construcao

Jogos de quebra-cabecas

Nao sabe

X

Legenda: Tipos de ajuda Niveis de Mediagdo

(F) fisica (I ) Intensa

(M) motora (movimento) (M) Média (V) verbal (P) Pouca (T) tatil

(S) sonora

( S/D) sem dificuldade (C/D) com dificuldade
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1.8 Atividades preferidas

Muito M
Regular
Pouca

Tipos de ajuda:
F/M/V/ T/ S/

Com ou sem
Dificuldade

Passear

Fazer visita

Bater papo

Cantar

Vocalizar

XM

Ouvir musica

XM

Ouvir historias

Ver tv

XM

Ficar deitado

XM

Colocar os objetos na boca

Brincar com movimentos
repetitivos

XM

Fazer barulho com os
brinquedos

Jogar objetos no chdo

XM

S/D

Brincar com objetos

Brincar de faz de conta

Andar

C/D

Pular

Correr

Nadar

Brincar no parque

Ver figuras

Ver livros

Folhear livros

XM

C/D

Modelar

Identificar letras e nimeros

Pintar

Desenhar

Escrever

Legenda: Tipos de ajuda Niveis de Mediacao

(F) fisica ( I ) Intensa

(M) motora (movimento) (M) Média (V) verbal (P) Pouca (T) tatil

(S) sonora

(' S/D) sem dificuldade (C/D) com dificuldade
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1.9 Atividades de que ndo gosta Muito | Regular | Pouca

Dormir

Comer

Tomar banho (higiene)

Vestir-se

Escovar os dentes

X< [ 4

Pentear o cabelo

Festa

Gritos

Ruidos inusitados

Ruidos fortes

Ajudar a guardar os pertences

Obedecer

Mover-se

Fazer exercicios

it

Andar

Ir a escola

Terapias X

Novas atividades X

1.10 Posicao em que costuma ficar para: Brincar / comer | Descansar
Atividades

Em pé

Sentado X

Deitado: de lado

De barriga p/ cima X X

De barriga p/baixo

No colo com movimento espontdneo

No colo com apoio fisico

De gato

Em mobilidrio adaptado

2 ESTRATEGIAS E ADAPTACOES QUE CONSIDERA IMPORTANTE

2.1 Adaptacdo de brinquedos Muito Pouco Desnecessario
necessario | necessario

Cores fortes X

Sonoros X

Tateis

Cheiros X

Contraste X

Multisensoriais

Iluminacao X

108



2.2 Adaptagdo de materiais
pedagogicos

Muito
necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Tamanho de objetos

Cores dos objetos

Aumentar Tamanho das figuras

Retirar os detalhes das Figuras

Reforcar o contorno das figuras

Acentuar o contraste das figuras

il tdtaltalls

Aumentar o tamanho de letras

Retirar detalhes das letras

Reforgar o contorno das letras

Acentuar o contraste das letras

2.3 Recursos opticos

Muito
necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Oculos comuns

X

Oculos especiais

Ainda nao foi
prescrito

Telessistema

Lupas Manuais

Lupas eletronicas

Circuito fechado de TV

2.4 Recursos especiais

Muito
necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Computador

Sintetizador de voz

Sistema de comunicagao

Tabuleiro de comunicagdo

Tabuleiro de letras e numeros
imantados

Porta texto

Guia de linha

Folhas com pautas ampliadas

Folhas quadriculadas

Lapis e canetas especiais

Iluminacgao dirigida

Iluminagdo ambiente

Bengala

Andador
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2.5 Mobiliarios adaptados Muito
necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Calga da vovo

Triangulo (cantinho)

Carro adaptado

Cadeira adaptada

Mesa adaptada

Tampo de mesa vertical

Stand table (parap6dio)

Colchonete

3 OS PAIS

3.1 Preocupacdes:

Muita Pouca | Nenhuma

Dificuldade do filho em comunicar o que sente e deseja

X

Como sera recebido na escola

Interagdo com as outras criangas

Integracdo social

Dificuldade na escola

A escola ndo sabe lidar com a crianga com
deficiéncia

A professora ndo recebe orientagdes para
trabalhar com estas criangas

Na escola ndo ha material adaptado

Acessibilidade

Que o filho enxergue melhor

Preocupagdo com o futuro

Receio de deixar o filho com outras pessoas

3.2 Desejos e expectativas

Muita Pouca | Nenhuma

Comunicar-se mais

Ser feliz

Ser independente

ikl

Ter amigos

Incluir na escola e comunidade

Andar

Falar

Brincar como as outras criangas

Brincar com outras criangas

Ser independente

PR R R

Aprender

Usar 6culos para ver melhor

Prescri¢do de recursos Opticos especiais

110




BUOIEW NO SOJUIUIEIO[SAP SOU OBSIA € BZITTI[)

05edSd ou 3S-BIUALI)

SO[MOe}SqO BSSedel[N @ BIASI(]

03edSa OU SerougIojal eZI[T )

0dedss ou $0J9[q0 WOJ 10NSU0D)

odedss ou () ezrueslIo d ednigy

03edsd Ou 03010 BUOIOA[AS

SO[NJBISqO OJUSWI[ENSIA BZI[800']

ERENES

[BI9A EISId

03edsd ou 0dI09 0 WOd 95-8I0[SO

epejuas

==

[eqIOA ©ISIJ

(0dedsa ou 0d100 O WO0J dS-BJUSIIAON])

JensIA odwed 0 0po} J1od S032IqO SOp EANE 8ISy

AD Op ©I0J ") BINd0I]

owrxoid augaq

opeurwn[I

ENAIe)

05edso ou 50391q0/Se0ssad ezI[ed0 |

‘weansey

OJUSUI[ENSTA oJUdIqUIE O BIOJAXH

[enedsy oBSIA

$0321q0 eyIdwd 3 exTeduyg

S0391qO STEW NO STOp oNUd TEY[0 O EPNJA

019[q0-0YJ0 /OBW-0Y[O0 :0BIBUIPIOO))

0301q0 Op [BNSIA 90UEBD[E O BZI[Bdy

opeurun|t

“ULIdA/RWR S0)Iq0

"S0J1G0 0 0JSOI “OJUAUIAOL ‘Z] € :SOYJO 3 LIAGEd 0D OJUSLINGAS

Ze3NJ NO BPRIIISBI "WIIUBW [0BIBXI ]

epeansel/auenn|

"EPISLIP NO EPEOIISE] "JuenIny :0LdeZI[8d0,]

"S0)31q0 © Se0sSad "ZN] € :SOYJO 0 EIIED EYUALIQ

EOIIOWISSE/BIINYUIIS (18[00 OBISO

ouanbad wd ()|
apueid 032[qo wo(¢

souanbad / sopuein

118} [2q10A BISIJ

(039U NO WID WId BIDUE)SIP) [BNSIA BIJJSH

BIO0JOJAI— OSIA
1L IPAIN

daAd

dueapenbd / odLRJLIRC / [enyud) [ensiA odwe)

[ensiA odue)

791 -[eqI0A BISTq

B3NJ “9)ue)SIP ‘OPESI[SIP 0)Ud)E’ BLId[E (aBY[O

"Xo1dy

JensIA 03eju0d WIUBJA

Xo1dy

OSLLIOS Oy

U

XoI1dy

03101 Oy

Sojdurs

2

BULIOJ €

OU[OUIIOA

2

S010J SE

7z ¢

OpJeUILLINL EYY

opeurunI O

I

¥ ewrxoxdy

50}01q0/S80SS0d/0J[NA /OJUIWITAOW OB :08IEOY

2)SE[U0d 0)]Y

1

[+

SOISEIUO0D SOE OPEPI[IqISUOS

q [eNnSIA ogduny]
I PAIN

BIISE

SusIquIE

Jerioyet

SO0JEAIOSqO

oegdedepy

SIOAIN
0BIRIPIIN

odry,
orody

Ipep[mayIp
910, Ojuog

IpepiAny

sopepljiqey
ogdun,j

$0/8/10 -ere [e109dsy e[00SH :(J2AIU) B[OOSH B9 opepl | 0SBD) ‘Q'd'A'd PWON

SIVIDAdSH SIVNOIOVINAA SAAVAISSADAN d SIVASIA SAAVATITIAVH 3d TVNOIONNA OYOVITVAV

111



orody op ergojouda ], (V1) wogewr op emo (5) 0A1NE0d 0JudWIAOIN (JIA) BAREIO (0) %L (1) e9ISL () [emson/eI0l0|y (JA) eAnipne () :epnfe op sodig,
V/D'V/Sid :omuapuadop sepnfe wooepnle wos no () eipouw (JA) esuaiu] () :SIOAIN OBIBIPIIN
©)s0dsar op erougsne () ‘soyuolsisuodur seysodsar (-) ‘esudjuy epnfe () ‘epnle op o1pouwr [dATU (*) oyurwed € (*) ‘seaugjuodso sogde 9 s9110J sojuod (+) :sepsodsoy]

'BpUdST

Sepednige seiAe[ed o SeNo] BOgIUop]

SeI}9] @ SO[OqUIIS BIGIIUOP]

©ATdI0Iad BIOURISUOD BOIPU]

SBUd0 £10IAIUI O OASIOSOP 'SIQIE BofNUAP]

(SeUdd 9 Sa1BTN| 903UOIAT) SIBNSIA SIQIBAT dJ9[qeISH

TensIA eLIowowW ed1pu]

TenSIA 9SOJUIS © OSI[gUE BZI[edy

BINSL /() WD SEIUEB[OWIDS O SEONISIIOJOBIE) 9AIISO(]

Sepednige no seperedds SeINsy BoyIpodd(

SeIN3 Y 3 S0J9[q0 Wd Say[eIdap BIYNUIP]

(srewirue) sexa[dwiod 9 S9[dwIIs SeINSL BUITULIISI(T

oeduny o osn 10d S0301q0 BIGIPOIO

€)IUI1/S90SSoIdXd 0 503508 LoYIp0od(

SQIRI[TWIE] SOJOJ O SOISOI BOYNUAP]

(TIOTEtUT € 110S) SOJOJ @ O[odsd OU WUSGELT BNS 900U U00y

$31SeIUO0I 9 SeWIO

BIOWIOU "BIO0SSE "BUIIIIOSID (S910)

SseImgy — S0IqO

$019[q0 — S039Iq0 ‘edNISE 9 BUOIOR[IY

QJUAWBNSIA $033[qQO eSI[eUR d BIO[dXT

STENSIA S9QdeULIOJUT edNITY

(srewrrue) Soxd[duwIod SO BOYIPOIIP

sopednige $039[qo OYnUP]

0A1da010J-0SIA T]T [PAIN

INTARE OJUSWITAOUW WS NO 001}ISI 0 LOLIP0IdJ
©[0q “19Y[0d
9)SBIUOD /O OJRI] ‘odop) 1 /LA + SOIRI[IIE) OBU /SOIRI[IUE] S0}2[qO 900Uy
opunj-eInsij
opepipunjoid op 0eddadIo]
eluere]

‘O[oJeWE ‘OY[OULIOA $9110,] 1 \ + sew1o} 9 (odn) sa10)
N “wixoldy T "OJUQWITAOW WD () ‘0}[NA ‘BIqUIOS ‘ZN| op :082dddI0]

JuaIquIe | [BLIdIRW SIPAIN odiy, pep[moyIp JpeplAny sapeplfiqeH

S90Q3BAIISAO oedeydepy OBOBIPOIN orody 910, ojuoJ ogdun,J

112



orody ap e1Sojousd ], (V1)

wogew op emo () 0ARE0d OJUAWIAOIN (JIN) BABEIO (0) %L (1) e9ISI () [emson/eI0l0N (JN) eAnipne (V) :wpnlb ap sodij

V/O'V/S :auapuadap sepnle wooepnle was no () eipow (JA) esudiu] (1) :S1oa1u opdIvipapy

rysodsar op erougsne () ‘sajualsisuodur seysodsar (-) ‘esuajuy epnfe () ‘epnle op opou [dALU () oyurwed € (*) ‘seaugjuodss saQde 9 s9110J sojuod (+) :svpsodsay repuado]
ePRINSY WASeN3uI] SpuaaIduio) 0¢

Judtedue)uodss 030[RIp BIOTU] 6C

SOAT)IpE © S0QIdA op operidoide os| ST

sojudwIngIe BZI[mN 1T

SOJUSWITOJUOIE 2 sOje) BIAXH| 9F

SBUJ) 3 SOJBJ 9AIISIJ ¥4

S3SelJ Seu sre1odiid) @ sieroedss salopedrewl ezl[nN| ¢
BATJRIIEU O 0SO[BIp BZI[DN :SBLIOJSIY €Ju0) €T

[enisan j + SOPEPISSa0AU 3 SOIASIP “SOJUSIIUSS ‘SLI9PI 1BSSaIdxa eed Wagensul] & BZIT[) C
eOssad ¢ o T sowouod ezinn 1C

SLBI00 9 sarer[rute] *OLIdoId IS € BIOWON 0¢C
Sexa1dwod 9 S9[dwiIs SuapIo SpuddIduio) 61
BPBZI[ENIXIU0J WIATLNSUI] d [SAISI[IIUL B[R] BZI[T)) ST

sorduis eqejIis A 1 ’ SEATJBOYIUSIS Sasel] 9 SeiAe[ed "Seqe[Is ezI[lN LT
A + SOWERA "OBU ‘Bp ‘10 .IRI[IWUBJ 0BIBOIUNWOD Spudje 3 apudaidwio)| 9]
9pU0JS3-9pU0IS P BOULIg Sl
S1e10d100 SOISa0) i (soltoq "neyo) ep eulfed 31eq) SIBUIS 3 SOISI3 & puodsy| ]
OSLLIOS/D) + JUWIOU OB 9puodsay] Cl
+ SOUILI @ S90SSAIAXd dp "SIBJ0A sosol ey 7]
N I + $07310 339(u0Ja1 9ND $0)SAT WI0J BIIPU] [
S30Je1ISNIJ 3 SBAOU S9Q0eMIIS BIS[OT| (]
+ "SeIAe[ed 010D "0JLI3 "SUOS WIO0J 9S-1BSSAIAXd LIUI], 6
A + SOJUQWITAOUI "S0ISAT "OSILIOS JB([O "BATIBIIUNWIO) OBIUIIUL BISSJIUBIA 3
BIISOUT 9P BISOD) ¥ “0BIOYD “OPBJLIII ‘OPBIOWNL Waq 9S-BNSOJ L
A ¥ SBqUBI)SS Se0sSad edyIudp] 9
A ¥ SSIBI[TWE] Se0SSad 333U0d Y S
A + SOTeI[IWR] Se0SSad 9p ZOA 9 03JSOI “OJUSWIAOW OB LII0S 12
0JISIJ NO [BNSIA 0JBIUOD BISNE [
L/A 1 j 0ol13q “anboj) “021SIy 078)U0J BRI T
+ SAIRI[IWR] ZOA 3 BUISAId & 0BIBAI RI)SOJA i
SeI3Ie NS | SIELDIBIAL | ody apepnayiq
S30IBAISqO sa0deydepy .wu:._-ﬂw [9AIN OBIRIPIIA | 93104 0)u0q SIpepPIARY wa)

INADVNONIT d OVIVIINNINOD ‘OVIVIALNI
£002/80/10 :eye” [e10adsy [0dsH (JOAIN) BJOOSH B9 :0pEP] [ 0se) " ‘d'A’d PWON
SIVIDAdSH SIVNOIDVONAA SHAVAISSADAN A OLNTAWIATOANASAA Od OYIVITVAV

113



HABILIDADE SENSORIO MOTORA

Item Atividade Ponto |Me- |Ajuda|Adaptacdes Observagodes
Forte |diac¢do|Tipo |Materiais |Estratégias
Dificul- |Nivel
dade
A ORGANIZACAO
POSTURAL E
MOVIMENTOS
1 Mantém a cabega em linha +
média
2 Controla o tronco +
3 Movimenta-se e rola +
espontaneamente
4 Senta-se +
5 Organiza postura ¢ movimentos
6 Realiza flexdo e extensdo de |+
Ml e MS
7 Desloca-se e muda de posicdo |+ Sentada
8 Fica em pé e anda +- M F/M__|andador [Coativo Apoio
9 Sobe e desce escadas
10 [Pula e Corre
B USO FUNCIONAL DAS
MAOS E ESQUEMAS DE
ACAO
11 |Abre e fecha as maos 1 F/M
12 |Mantém as maos em linha I FM C/ajuda
média
13 |Agarra e solta os objetos 1 F/M/T C/dificuldade
14 |Mantém preensdo 1 F/M/T Palmar
(palmar,radial, pin¢a)
15 Realiza flexdo de cotovelos,
pulso, dedos
16  |Usa o indicador para apontar e
explorar os objetos
17 |Manipula ativamente os
objetos
18  |Come com as maos 1 F/M/T [segurar  |Coativo
19 |Utiliza caneca, colher e garfo WL F/M/T |com al¢a |Coativo falta
ou cabo experienciaT
20  |Manipula massa, separa, junta
C COORDENACAO
DOS ESQUEMAS E
EXPERIMENTACAO
ATIVA
21  |Realiza o alcance dirigido I A/T/F Coativo Tatil
do objeto(visual, auditiva ou
tatilmente)
22  |Busca objetos perdidos
23 |Explora os objetos com as duas
maos
24 |Explora O pelo: som, forma, L A Som e
textura textura
25  |Provoca espetaculos: puxa,
sacode, agita bate, raspa e joga
objetos
26  |Combina esquemas para atingir
fim (puxa o corddo,abre a
caixa,usa a colher)
27  |Tira e pde objetos de caixas 1 F/M/T Coativo
28  |Abre e fecha caixas
relacionando as tampas
29 |Empilha e encaixa objetos
30  |Puxa, empurra e arremessa O

em alvos
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USO-FUNCAO DE -
OBJETOS E RESOLUCAO
DE PROBLEMAS

31

Reconhece visualmente objetos
diarios: caneca, prato, colher,
boneca, bola

+

32

Reconhece por uso e fungio:
caneca, colher, pente

33

Usa os objetos de acordo com sua
fungio: da de comer ou tenta pentear o
cabelo da boneca

A/F

coativo

34

Relaciona objetos pela fungao:
colher-caneca; pasta-escova;
chave-carro

35

Mostra nogao de permanéncia do
objeto (busca pessoas e objetos
escondidos)

36

Relaciona o corpo e os
objetos no espago, superando
obstaculos

37

Experimenta com o corpo e objetos
novas diregdes e relagdes espaciais
(dentro-fora, longe-perto)

38

Reconhece figuras visual/
tatilmente

39

Discrimina detalhes

40

Identifica seqliéncia temporal
em figuras (antes e depois)

TOTAL DE PONTOS
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CONHECIMENTO FiSICO, FUNCAO SIMBOLICA E PRE-OPERATORIA

Item

Atividade

Ponto
Forte
Dificul-
dade

Me-
dia-
¢ao

Apoio
Tipo

Adap

tacoes

Materiais

Estratégias

Observagodes

Imita expressdes, gestos e agdes|.

I

V/E

Coativo

Reconhece indicios e antecipa
eventos (campainha,cheiro,
dormir)

TV

Nomeia pessoas ¢ objetos

Nomeia partes do corpo

V/T/M

Compreende

(VIS

Nomeia agdes e fungdo de
objetos

tatil

Coativo

Compreende

Nomeia figuras

A [}

Imita situa¢des vividas na
presenga do modelo
(nanar e dar banho na boneca)

V/F

Coativo

Brinca de faz de conta: telefona, |.

faz comida e da p/boneca

T/M/G

Coativo

Brinca dramatizando as
situagdes: voz da mamae, papai
bravo

10

Agrupa objetos por
semelhangas ¢ diferencas
(copo/copo, carro/carro)

V/F/M

11

Percebe semelhangas e
diferengas nos objetos
reconhecendo propriedades:
grandes/ pequenos, leves/
pesados, cheio/vazio

12

Agrupa objetos comparando
dois a dois

13

Realiza construgdes, ordenando
por tamanho, cor, forma e
diferencas

14

Classifica e relaciona objetos
por uso-funcdo (utensilios

p/ alimentag@o, brinquedos,
transportes)

15

Classifica e seria formas
por: cor, textura, tamanho,
espessura, comprimento

16

Compreende e organiza
seqiiéncia temporal em agdes e
figuras (vestir a boneca)

17

Relaciona parte-todo em
objetos e figuras (monta quebra
cabeca)

18

Relaciona tamanho e
quantidade fisica

19

Conta em seqiiéncia

20

Realiza representagdes graficas
e de cenas

21

Compreende transformagdes
fisicas (suco, bolo, pipoca)

22

Mostra conservagdo de massa
€ peso.

TOTAL DE PONTOS
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AUTONOMIA E COMPETENCIA SOCIAL

Item |Atividade Ponto |Me- |Apoio Adaptacdes Obser-
Forte |dia- |Tipo vagdes
Dificul- |¢do Materiais | Estratégias
dade
A AUTONOMIA PESSOAL
1. Bebe na caneca, segurando-a M. |F/M/T Coativo mae da
comida
2 Alimenta-se com sélidos 1. F/M/T Coativo
3 Para comer usa: as maos, colher e garfo 1 F/M/T Mov. coativo
4 Abre a lancheira e a garrafa de suco
5 Serve-se de sélidos e liquidos
6 Utiliza o guardanapo e lenco
7 Coopera ao vestir: tira a roupa, meias e sapatos
8 Veste a camisa e shorts
9 Tenta colocar meias e sapato
10 Tenta colocar o agasalho
11 Pede para ir ao banheiro
12 |Utiliza o sanitario, d4 descarga
13 Utiliza papel para limpar-se
14 [Abre e fecha torneira
15 Lava e seca as maos
16 Penteia-se
17 Escova os dentes
18 Abotoa, utiliza ziper, amarra cordao
19 Identifica avesso e direito nas roupas
20 Guarda seus pertences
B AUTONOMIA FISICA
19 Locomove-se independentemente
20  |Locomove-se com intencionalidade e
objetivos (sair, entrar, sentar-se)
21 Explora ativamente o ambiente
22 Localiza e desvia de obstaculos
23 Orienta-se em ambiente interno (sala)
24 |Orienta-se e locomove-se em ambiente
externo (corredor, patio, parque)
25 |Identifica desniveis no solo (escadas,
calgadas, buraco, guia, rampas)
26 | Orienta-se utilizando referéncias espaciais,
sonoras, tateis-cinestésicas, olfativas e térmicas.
27  |Desloca-se e orienta-se utilizando
planos e rota simples
28  |Fazrastreamento em linha guia e
técnicas de prote¢do
29 Utiliza técnica de guia vidente
30 |Locomove-se com bengala ou
equipamento para locomocao
C BRINQUEDO E JOGOS
31 Participa de jogos em grupo ao ar livre 1 F/M/V
(areia, quadra, parques%m
32 |Participa de brincadeiras de roda
33 |Domina jogos de parque (escorregador,
balango, gira-gira, trepa-trepa, gangorra,
tineis e labirintos etc{
34 Realiza jogos corporais
35 Brincadeiras e jogos com bolas
36 |Realiza jogos de construcao:
a) com modelos (areia, blocos, brinquedos)
b% com esquemas
¢) criacdo livre do plano
37 Participa de brincadeiras livres no patio 1 F/M/V
38 Anda de triciclo ou bicicleta
39 Brinca de faz-de-conta
40 Compreende jogos de regras simples

TOTAL DE PONTOS
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5.2 Demonstracido dos procedimentos para avaliacio por meio do
ludodiagnostico e resultados do caso 1

ParaoLudodiagnostico, as cenas selecionadas foram as da experiéncia
e vivéncia diaria da aluna.

Cena 1) Que tal, vamos fazer um lanche?
Cena 2) Vamos brincar de faz-de-conta?

As cenas foram selecionadas em conjunto com a familia, a partir dos
significados e experiéncias da aluna.

Interag¢do, comunicagdo e Linguagem

Na concepgao materna, a crianga nao falava e nem se comunicava.
A queixa da mae era a de que ndo entendia 0 que a crianga expressava e
que ela reclamava de tudo que era novo. A mae ficava nervosa, pois nao
sabia o que a filha queria e tinha que adivinhar. Colocava como prioridade
a fala de B.

Pontos fortes: no Ludodiagnoéstico, a aluna mostrou desempenho
superior nessa area: cantou, sorriu, demonstrou alegria, satisfacdo e
disposicdo durante as tarefas. Dos 30 itens que compdem a avaliagdo de
comunicacao e linguagem, respondeu espontaneamente a 11 itens e com
mediagdo respondeu a mais cinco itens. A mediagdo e os tipos de ajuda
utilizados para as tarefas foram: antecipagdo verbal com frases curtas,
linguagem objetiva, pista sonora e tatil-cinestésica para a interagdo com
pessoas e objetos. A mediagdo e os diferentes tipos de ajuda possibilitaram
os mecanismos de antecipagdo e organizagdo da aluna, proporcionando-
lhe mais atengdo e interesse nas atividades.

Foi possivel verificar que B era uma crianga que gostava de
cantar, mostrava prazer na interacao verbal, sorria quando se falava com
ela. Apresentava intengdo comunicativa; utilizava gestos com a cabecga,
mostrava quando queria ou ndo alguma coisa. Balbuciava, cantava com
entonagdo (lalacao) e ja iniciava mono frases: “qué, ndo, da, ta”. Embora
tivesse dificuldade em tocar os objetos, mostrava desejo e intenc¢ao de pega-
los, necessitava de pista verbal ou apoio fisico para toca-los. O contato fisico
com a mae ou professora era pequeno, raramente buscava ou se dirigia ao
outro, a interagdo com o meio era auditiva. Reconhecia pessoas familiares
e estranhava ambientes desconhecidos. Sorria quando era chamada pelo
nome e compreendia ordens simples como: “olha”, “da”, “pega”, “qué”,
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“guarda”. Iniciava comunicacdo com objetos, ou seja, mostrava que queria
comer a banana e beber agua.

A mae e a escola relataram melhora importante no desempenho
visual da aluna, no comportamento e na interagdo com pessoas ¢ objetos
apds o uso dos 6culos.

Dificuldades: fala e esquemas de antecipagdo

Foto 6- Mostra o mecanismo de antecipagdo quando o objeto
conhecido entra no seu campo de visdo: a aluna abre a boca
sinalizando que quer comer a banana.

Foto 7 - A aluna solicita a banana para mae: “qué” e “da”.
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Durante as cenas do lanche e do faz de conta, verbalizou seus desejos
e confirmou solicitacdes com sorriso, movimento de cabeca e agitagao dos
bracos. Apresentou mecanismos de antecipacao quando percebeu a banana
de plastico, mastigou, pediu para comer com gesto e frustrou-se diante da
explicagdo de que a banana era de brinquedo ¢ ndo podia comer.

Habilidades Sensorio-motoras

Pontos fortes: apresentou resposta reflexa a luz, reagdo a objetos
iluminados e com alto contraste. Fez rastreamento constante com a
cabeca e busca automatica da fonte luminosa mais para direita. Preferiu
a cor vermelha, seguiu objetos com brilho (luva prateada, bolsa dourada)
e objetos iluminados. Esfera visual de 30 cm de distancia para objetos
grandes, e de a 10 cm para pequenos (caneca, bola, figura). Reconheceu
objetos significativos (caneca, prato, colher). Identificou banana e maca
em modelo plastico e mostrou que queria comer. Mostrou preferéncia por
ambiente altamente iluminado e objetos com padrio de contraste e cores
fortes. Campo Visual melhor no LD — linha média. Sorriu quando a bola
entrou no campo visual direito em torno de 30 graus. Dirigiu o olhar e
buscou o copo iluminado. Sentou com seguranca, deslocou-se pelo espaco
sentada, teve habilidade para marcha, no entanto, sentiu-se insegura em
virtude da esfera visual limitada e dificuldade acentuada no campo visual
inferior. Mostrou que queria pegar os objetos, mas teve receio, levou a mao
esquerda espalmada, com retragdo dos dedos, tocou o objeto rapidamente
com a palma da mao e afastou. Apos a mediagdo verbal da professora, ela
tocou o objetvo novamente e pegou com a mao esquerda.

Dificuldades: pdde-se observar na avaliagdo sensorio-motora, baixo
nivel de acdo funcional, dificuldade acentuada para experimentacdo ativa
e manipulacao dos objetos.

Dos quarenta itens de observacao de habilidades sensorio-motoras,
a aluna respondeu espontaneamente apenas oito e, com mediagdo, chegou
a responder dezoito itens. A mediacdo foi intensa nessa area, com ajuda
verbal, sonora, tatil-cinestésica, fisica e motora para manter a preensao e
iniciar a explora¢do dos objetos. A aluna apresentou hipotonia, falta de
forca muscular e flexdo das maos. A agdo sensorio-motora foi dificultada
pela hipersensibilidade e defensiva tatil; preensdo primitiva com a mao
esquerda. Nao usou as duas maos, ndo manipulou e explorou objetos
ausentes. Apresentou olhar vago e distante, fixacdo e focalizagdo prejudicada,
direcionamento e mudanca do olhar muito dificil. Nao olhou para baixo,
nem procurou aos objetos. Na coordenacao de esquemas sensorio-motores,
coordenag¢do olho-mao e olho-objeto, mostrou grande dificuldade.
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A avaliagdo sensoOrio-motora mostrou niveis de reagdo circular
primaria e secundaria, pois a aluna brincou com os proprios movimentos
corporais, gostou de repetir o espetaculo da lala¢do, repetiu o ritmo
de cantigas e folheou revistas e livros. A entrevista da mae sinalizou a
primitiva experiéncia sensorio-motora da crianga: ela ndo gosta de ficar
sentada, exercitar-se e andar. O que ela gosta mesmo é de ficar deitada o
tempo todo. (Entrevista 4.).

Foto 9. Reagdo de busca do objeto com pista verbal e tatil-
cinestésica.
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Percepg¢do de objetos em movimento

Mostrou dificuldade para perceber objetos com baixo contraste em
movimento, principalmente se colocados em posi¢ao inferior.

.|

Foto 10 - Objeto com brilho e baixo contraste.

Foto 11 - Maior interesse e percepgao de objetos com brilho e alto
contraste.

Com a adaptagdo do objeto: alto contraste e brilho intenso, a aluna

sorriu para o objeto, moveu o brago esquerdo num esbogo de intengdo e
busca do objeto.
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Visdo espacial e Seguimento visual

O seguimento visual e a localizacdo do objeto no espaco sdo tarefas
que acarretaram grande dificuldade para a aluna, em virtude da dificuldade
de fixacdo, nistagmo e alteracdo do campo visual. Entretanto, esboca a
busca dirigida visualmente, com objetos significativos iluminados a 20 cm
de distancia e com a sele¢do dos estimulos no ambiente.

Foto 12 - Seguimento de objeto iluminado (caneca amarela
iluminada).

A dificuldade de localizagdo e orientagdo do corpo no espago
concorre pela resisténcia que apresenta os movimentos e deslocamentos.
Nao apresenta maiores dificuldades de equilibrio e tem condigdes para
marcha. A aluna necessita de andador ou bengala adaptada em virtude de
sua condicdo visual e motora.

Campo e esfera visual

A percepcdo e reconhecimento de objetos significativos ocorrem
numa esfera visual limitada, distdncia de 10 cm. O campo visual ¢
bastante prejudicado, havendo melhor resposta no olho direito, amplitude
para linha média superior esquerda em torno de 30 graus. Reage melhor a
cores vermelha e amarela. A atengdo visual foi melhor em virtude do objeto
possuir discreto estimulo sonoro.
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Foto 13 - Fixa com OD - Seguimento visual melhor no Lado (E)
posi¢do superior

Coordenagdo dos esquemas sensorio-motores

A aluna mostra o desejo e a intengdo de pegar a boneca, mas tem
dificuldade de agdo. Demonstra prazer em ouvir a descri¢do da boneca, sorri,
mas faz defensiva tatil quando a mediadora aproxima a boneca de suas maos.
A sensibilidade tatil prejudica a acao de busca do objeto e de agarrar.

Foto 14 - Mostra interesse, intencdo de busca, mas ndo explora e
manipula o objeto.
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A aluna esboga busca visual do objeto, inclinando a cabega para o
LE (lado esquerdo), ndo localiza o objeto no lado direito inferior.

Foto 15 - Mostra campo visual restrito.
Manipulagao dos Objetos

O objeto encontrava-se ao alcance da crianga, no seu campo ¢ esfera
visual, entretanto, ndo havia reacdo de busca ou de aceitagdo do objeto.
Somente apds a mediacdo verbal, com descri¢ao do objeto, é que houve
reacdo emocional da aluna - sorriso ¢ expressdo de duvida. Apos a pista
sonora de batida do objeto a mesa, para localizagdo do mesmo, a aluna
mostra a intengdo de pegar, embora o gesto seja primitivo de elevar a mao
espalmada e agitar os dedos expressando que queria pegar.
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Foto 16 - Mostra que quer a fruta e tem medo de pegar (reagao tatil
defensiva).

Conhecimento fisico e funcao simbélica

A avaliagdo do conhecimento fisico, da funcdo simbdlica e pré-
operatéria € composta por 22 itens, os quais, espontaneamente, nao
seriam realizados pela aluna mas, com a mediagdo verbal, ajuda fisica
e movimentos coativos para compreensdo da agdo; foram respondidas a
7 itens. A aluna mostrou conhecer os objetos do cotidiano, compreendeu
solicitacdes e ordens simples, gostou mais de ouvir em atitude passiva, do
que agir sobre os objetos, o que ¢é bastante dificultado pela sensibilidade
tatil e uso funcional das duas maos. Mostrou que conhece o copo, a colher,
a maca, a banana, a boneca, o pente e atribui fungdo aos mesmos.

Demonstrou interesse pela boneca, sorriu, cantou, ficou muito feliz
quando brincamos de faz-de-conta. Mostrou inicio de imitagao, ao beber
na caneca e ao acariciar a boneca (atividade realizada com pista verbal e
mediagdo da professora). Ficou feliz quando foi solicitada a mostrar para
a mde que conseguia beber agua na caneca com a ajuda. Interessa-se por
figuras simples, colocadas no porta texto a 10 cm de distancia, no campo
visual direito. Olha com interesse as figuras coloridas e com alto padrao
de contraste, vira para ver se ha figura do outro lado da cartela, entretanto,
nao mostra reconhecé-las.

Dificuldades: Exploracdo e busca ativa dos objetos, uso-fungdo e
permanéncia de objetos. Identificacao de figuras e fungdo simbolica.

126



Foto 17 - Mostra que identifica a banana na foto

B. mostra conhecer os objetos do cotidiano, compreende solicitagdes
e ordens simples, gosta mais de ouvir em atitude passiva do que agir sobre
0s objetos, o que ¢ bastante dificultado pela sensibilidade tatil e uso
funcional das duas maos. Mostrou que conhece o copo, a colher, a maga, a
banana, a boneca, o pente e atribui fungdo aos mesmos.

A construgdo de significados

A entrevistadora solicita a B: ”’da o pote a mamae” (mae ao lado da
crianga), a crianga entrega a entrevistadora (a caneca é da mamae; o pote
de lapis é da professora) que havia lhe dado o mesmo. Compreende-se
que as fungdes e os significados sao criados, a principio por uma situagao
objetiva, e depois pelas pessoas que circundam a crianga.
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Foto 18 - Mostra o significado construido: o pote ¢ da professora.
Uso e funcao dos objetos

A aluna necessitou de mediacdo intensa para mostrar suas
possibilidades quanto ao conceito do objeto, o uso ¢ a fungdo dos mesmos.
Foi utilizada a descrigdo verbal para complementacdo da imagem do objeto,
ajuda fisica e motora para segurar o objeto € movimentos coativos para
a demonstragao da compreensdo da agao.

Foto19 - Bebendo com ajuda fisica, motora ¢ movimentos coativos
(fazer junto a acdo).
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A imitacao simbolica

A aluna mostrou que ¢ capaz de imitar as agdes: nanar a boneca,
pentear e colocar os objetos na caixa. Foram necessarias pistas verbais,
tatil-cinestésicas e movimento coativo para acdo. Assim foi possivel imitar
acoes e realizar jogo simbolico simples; o que ela pode fazer com ajuda
hoje, sera capaz de fazer sozinha amanha.

Foto - 21 com ajuda pode pentear a boneca.
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Autonomia e independéncia

A avalia¢do da autonomia pessoal é composta por 40 itens; nenhum
foi realizado espontaneamente o que confirma a entrevista com a mae que
relata: B é totalmente dependente, tenho que fazer tudo por ela, dar comida
na boca. Das atividades basicas de alimentacdo, 3 itens foram realizados
pela aluna com ajuda fisica e movimentos coativos, mostrou-se feliz e
orgulhosa por conseguir beber dgua na caneca e levar a colher a boca.

Dificuldades: Brincar espontaneamente e com outras criangas. E dependente
quanto ao auto-cuidado e atividades de vida diaria.

Foto 22 - A aluna mostra que esta acostumada a receber a comida
na boca.
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Foto 23 - Com ajuda tatil-cinestésica pdde comer com suas proprias
maos.

Foto 24 - Identifica a banana e esboca busca com a mao esquerda.
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Foto 25 - Com ajuda pode aprender a comer banana sozinha.
5.3 Algumas sugestdes para adequacao do plano de intervencao pedagogica
Interagdo, Comunicagdo e Linguagem

1. Na intera¢do: Aproximagdo fisica, toque no ombro ou no brago para
chamar a atengdo da crianca. Ao falar com a aluna, chama-la pelo nome
e toca-la no brago ou na mao para saber que ela se chama B.e ¢ com ela
que vocé esta falando. Anunciar sempre o nome da pessoa que se aproxima
ou que est4 falando com a crianga. E preciso ajuda-la para tocar as pessoas,
conhecé-las e poder cumprimenta-las.

2. Mecanismo de antecipag¢do: na interacdo com pessoas ou com objetos,
anunciar e descrever o objeto, alimento ou brinquedo que esta a frente;
solicitar que a aluna escolha o que deseja(colocar sempre dois).

3. Aalunanecessita de mediacdo: de pista verbal para interagir com pessoas
e objetos e de apoio fisico para toca-los, com movimentos coativos.

4. Construgdo do sistema de significagdo e linguagem: ao tocar os
objetos ou coloca-los na mao da aluna, nomear ¢ comunicar a fungao

(para que serve) e mostrar o que se faz com os objetos.

5. Conversa sobre os sentimentos e desejos manifestos pela aluna:
interpreta a intengdo comunicativa e utiliza sinais de confirmagdo como
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por ex: ndo (ela ja sabe fazer gesto com a cabeca) sim ( ela sorri e sabe
falar qué).

6.Cessdo de mais tempo e espago: para aluna manifestar seu desejo e
intengdo comunicativa. Anuncie que vocé estd aguardando-a falar ou
mostrar o que quer.

7. Incentivo aouso de vocalizag¢oes contextualizadas: situagdes de brinquedo,
alimentacdo, comunicando que esta feliz, gostando da atividade ou nao.

8. Interpretacdo dos gestos corporais: dar significado ao gesto, utilizar os
movimentos corporais como forma alternativa de comunicacgao, interpretar,
contextualizar o movimento na agao.

9. Comunicag¢do instrumental: por meio do contato visual proximo a 10
cm no campo visual direito e em linha média, isto pode significar que quer
atencao, falar com ela ou ajuda.

10. Uso instrumental do outro: por meio do toque ou segurando as maos
das pessoas proximas para obter o que deseja. Exemplo: se quer comer,
toca no dorso da mao, se quer sair ou ir embora, pega na mao.

11. Comunicagdo por objetos-simbolo: utilizar objetos tridimensionais
significativos ¢ do uso diario os quais permitem a manipulacdo e
comunicagdo do pensamento.

12. Tabuleiro de comunicagdo: podera ser organizado um tabuleiro de
comunicacdao em casa. Como B. ja se interessa por folhear livros, podera
ser feito em formato de livro sensorial com objetos presos por velcro,
0 que permite a aluna tira-los e da-los @ mae ou a professora. Além da
comunicagdo por meio de objetos trabalha-se o significado, o manuseio do
objeto e a a¢do funcional.

13. Livro sensorial: confeccionar o livro sensorial de comunicacao
bidimensional (com cores fortes e relevo) para poder tocar o que v€. A
aluna necessita de confirmag¢ao da imagem visual por meio tatil e verbal
para a formagao da imagem mental dos objetos.

Habilidade sensorio-motora e viso-perceptiva

1. Didlogo corporal e movimento coativo: estabelecer didlogo corporal
com movimentos coativos por ex: o adulto imitando o gesto espontineo
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da crianga. Quando a crianga nao realiza gestos espontaneos, o adulto
inicia, por exemplo, um canto fazendo gestos por detras (mae ou professora
com a crianga sentada no solo ou na cadeira); outro momento ¢ a hora da
roda da conversa, quando se realizam gestos de cumprimentar, apresentar-
se, mostrar as partes do corpo( mostrar em si € na professora ou colega),
também, pode-se aproveitar a hora da despedida, para se dar tchau, acabou,
gestos que representam as palavras-chave do texto.

OBS: Esta aluna esta brincando com o barulho e movimento das folhas
do livro, enfatizar a constru¢ao dos significados por meio da agao sensoério-
motora integrada.

2. Aprendizagem significativa e a¢do funcional: experiéncias sensorio-
motoras, por meio de atividades realizadas em contextos reais com a mae
ou professora, por meio de movimentos coativos (fazer junto) por detras,
organizando a aluna para tocar e agir sobre os objetos. Poucos objetos
e agoes de cada vez. Inicia-se pelo que da prazer: beber, comer junto a
bolacha ou frutas; trabalhar a acdo de “d4 e toma” objetos; abrir potes para
pegar bolacha, guardar os utensilios na caixa. Organizar atividades curtas
para que se tenha comego, meio e fim. Depois abrir e fechar torneira, lavar
as maos, pentear cabelo e escovar dentes.

3. Varal sensorial: disponibilizar objetos-simbolo com diferentes funcdes,
texturas, cheiros e formatos de facil preensdo para a manipulacdo e
exploracdo sensorial e busca visual. Selecionar objetos por tema: hora da
alimentacdo (caneca, prato, colher -ndo ¢ real, é jogo funcional); higiene
(xampu vazio, esponja, escova de dente e pente);hora do brinquedo (
boneca, bola, carro e um instrumento musical).

4. Marcha e deslocamentos com o corpo: A aluna tem condi¢des de
marcha, mas tem medo de deslocar-se. Apoiar a aluna na parede para
marcha lateral com apoio fisico da mae ou professora; algumas vezes ¢
necessario o apoio no quadril, pois a crianga ndo faz transferéncia de peso
e dissociagdo de quadril. Caminhar junto: mae ou professora por detras
com apoio fisico no peito da crian¢a para dar seguranga. Marcha com
bambolé: diminuir o aro do bambolé, colocar a crianca dentro, bambolé
na altura das axilas e caminhar junto. Autonomia para marcha: fazer um
andador seguro com uma cadeira de “papa”, cortar o acento e os pés de
forma que a bandeja fique na altura do peito, permitindo apoio de bragos e
maos. Colocar rodas de cadeira de escritorio para dar mais seguranca nos
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deslocamentos. Assim, a aluna podera deslocar-se com autonomia na sala,
ser ajudante do dia e andar pela escola e parque.

5. Sensibilidade e defensiva tatil: antecipar para crianga o objeto disponivel,
utilizando pistas verbais e sonoras; esperar e observar se ha reacdo e desejo
de tocar, ajuda-la a tocar com movimentos coativos. Primeiro, em texturas
que sdo agradaveis, depois em texturas rejeitadas, passar nos bragos, no
dorso da mao que sdo regides menos sensiveis. Se a crianca ficar muito
ansiosa podera realizar esta atividade com canticos que ela gosta.

6. Atividades motoras e manipulativas: Postura alta (mesa na altura do
peito) facilita a visualizagdo e a agdo motora. Nessa posi¢do podem-se realizar
esquemas de agdo simples, como manter as maos em linha média, abri-las e
fecha-las, pegar e soltar objetos. Molhar panos, esponja e papéis na agua para
apertar, amassar, esticar, dobrar, puxar. Dar banho na boneca e secar.

7. Coordenagdo olho-mdo e olho-objeto: trabalhada na alimentagdo,
colocando prato, caneca e colher com contraste, bandeja com fundo preto
para aluna perceber os objetos. E necessario ajuda fisica para movimentos
de levar o copo ¢ a colher a boca.

8. Jogos de encaixe simples: encaixar copos plasticos, fazer torre com
potes grandes; encaixar objetos de uso diario em tabuleiro feito de caixa de
papelao:orificio para o pente, xampu, escova, pasta, perfume.

9. Uso das duas mdos e a¢do funcional: abrir potes de bolacha, actcar,
Nescau, lanche da escola deve ir sempre num recipiente plastico facil
de abrir, o suco em garrafa plastica com rosca e a lancheira de facil
manipulagdo. Na escola e em casa, lavar, com ajuda, os recipientes do
lanche, secando-os e guardando-os.

10. Movimentos e busca visual: bola grande com contraste e guiso para
aluna arremessar e chutar com ajuda. Bola ao cesto: jogar bola com alvos
definidos e com contraste: caixas ou cestos coloridos.

11. Meio e fim (guardar os pertences): ter local definido e organizado para
guardar os pertences em casa € na escola: cabide para guardar a lancheira,
cesto para guardar os brinquedos, cantinho na estante baixa para guardar
os livros e revistas, local para guardar o som. A acdo funcional depende da
organiza¢ao do ambiente e local de facil acesso para a crianca poder agir.
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12. Jogos corporais para ativa¢do labirintica: rolar, virar cambalhota
com ajuda, escorregar de bruco (cabeca para o lado de cima) e sentada;
brincar de: gira- gira, gangorra, balango sensorial, pula-pula, rede, jogo
de pega-pega, e jogos com as maos ¢ brincadeiras com os dedos: como o
fura-bolo, cadé o queijo daqui, passar anel etc...

13. Brincadeiras de roda: com cantigas conhecidas da crianca: podera ser
utilizado inicialmente o andador adaptado com rodas até a crianga sentir-se
segura ¢ entender a brincadeira. Depois retira o andador e apoio lateral
seguro de adultos.

Conhecimento fisico e fungdo simbdlica

1. Leitura de objetos: para a construcdo de significados, formacdo de
imagem mental e ampliacdo de repertorio visual. Torna-se importante
que, ao tocar o objeto, a crianca receba a informagdo sobre o nome.
O objeto deve ser aproxima para que a crianca o conhega e explore-o
visualmente (tudo muito devagarno campo visual util do lado direito); deve
ser mostrado de forma tatil - cinestésica (mao sobre-mao com movimento
coativo) a funcao do objeto.

2. Permanéncia do objeto: brincar de esconde-esconde e cabra cega
com os colegas (necessita da narragdo e toque fisico); brincar de achou
no espelho -descobrir seu rosto e o da mae no espelho; adivinha o que é:
colocar objetos diferentes (3 ou 4) numa sacola de tecido (tirar um a um e
nomeda-los) aproximar o objeto na esfera visual para poder vé-lo e ajudar a
crianga a segura-lo.

3. Semelhangas e diferencas: Pareamento objeto-objeto, para trabalhar o
conceito de igual. Colocar numa bandeja pequena dois objetos diferentes
e no porta-texto um objeto (solicitar a crianca que procure na bandeja o
igual). Se a crianca nao localizar o objeto no seu melhor campo visual
permitir a busca tatil.

4. Pareamento objeto - figura: explorar o objeto manualmente, atribuir
nome e fungdo — e parear objeto-figura (colocar, no porta-texto, duas figuras
diferentes), solicitar a crianga que responde onde esta a bola ou o carro,
primeiro no objeto, e depois relacionar objeto a figura.

5. Leitura de imagem: utilizar a figura do objeto explorado em foto e alto
contraste colocada no porta texto no campo visual direito em posi¢ao de
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linha média para lateral, mais ou menos 30 graus. Solicitar a crianga que
mostre ou pegue a foto e figura do objeto, uma de cada vez.

6. Meios parafins: propiciar atividades para desenvolver a intencionalidade
da agdo: empurrar cadeira, carrinhos de boneca, de supermercado, abrir ¢
fechar porta e janela, acender e apagar a luz; brinquedos de corda ou com
acionador —ensinar a crianca a por a funcionar os brinquedos — repetir muitas
vezes a acdo em conjunto para poder compreender como funciona; ligar e
desligar o som, o radio, ajudar a guardar as compras do supermercado.

7. Brincadeiras de faz-de-conta, imita¢do do real: brincar de tirar e colocar
a roupa na boneca, dar banho, secar, pentear; brincar de fazer comida e dar
para boneca; lavar a louga utilizada, brincar de limpar a casa da boneca;
colocar a boneca para dormir, passear; brincar de fazer compra, ligar para
vovo, colegas etc.

Adequacdo Curricular: objetivos, agrupamentos, atividades e adaptagdo
de materiais

1. Agrupamento: sistemade dupla para movimentos coativos. A alunanecessita
de ressonancia, isto €, da presenca fisica de um adulto ou colega fazendo as
coisas juntos para que ela possa compreender a agdo para poder imitar. No
inicio, trabalhar com muitas criancas, dificulta a ressonancia e imitacao.

2. Sistematizag¢do da rotina: elaborar um fichario ou agenda ilustrada para
a escola e casa, com figuras-simbolo das atividades que ser@o realizadas.
No maximo 4 ou cinco fichas em seqiiéncia das agdes. As figuras poderdo
conter relevo para a aluna passar a mao.

3. Roda de conversa: elaborar o calendario de tempo ¢ agenda de
comunicacdo. Agenda ilustrada com coisa que fez no final de semana,
sobre o dia atual, os alimentos preferidos, coisas que gosta de fazer com
0s amigos, em casa e com a professora.

4. Canticos e Musicas: cantar com movimentos coativos por detras
ajudando a aluna a realizar os gestos.

5. Poesias curtas e parlendas: ajudar a aluna a expressar o texto por
meio de gestos e falas do adulto.
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6. Livros sensoriais: elaborar, junto com a crianga, livros sensoriais
confeccionados de papeldo duro para nao estragar, nos quais serdo colados objetos
simbolos e rotulos. Confeccionar livros por temas e categorias: alimentagcdo
preferida (comida, bebida, suco, agua, leite, refrigerante); brincadeiras (crianca
no balancgo, jogando bola, jogos de roda, leitura de livros, passeio), acdes (comer,
tomar banho, escovar o dente, no vaso, ouvir musica, ver tv).

7. Livros de historias: confeccionar pequenas historias que retratam
o dia-dia com objetos-simbolo e gravuras simples. Colar as gravuras e
objetos com velcro para que possam ser retirados para dramatizar a histéria
e depois colocados.

8. Adaptar livros dos contos classicos: os mais contados na escola, contendo
poucas figuras e cenas que contenham agoes significativas para aluna. Poderao
ser colocados, com velcro, os personagens principais do conto, para a aluna
participar do reconto utilizando o objeto concreto e a dramatizagao.

9. Desenhos: utilizar tintas com cores vibrantes ¢ em relevo, produzindo
texturas diferenciadas ao adicionar a tinta fuba, sagu, cha-mate.

10. Desenho mediado: desenhar junto com a aluna — refletir sobre as partes
que compdem o desenho, atribuindo significado, desenhos simples, sem
detalhes. Caneta hidrocor grossa ou pincel com contornos bem evidentes.

11. Brincadeiras e jogos pedagogicos: B. precisa adquirir a fungdo social do
jogo, para isto, necessita brincar e jogar com os colegas. Brincar de dupla ¢ mais
facil para B. sempre com a mediacao da professora para comunicagao ¢ agao.

12. No parque: é necessario de mediacdo para se brincar na areia, com
agua e fazer experiéncias de transformagdes fisicas. O parque é o melhor
lugar para se trabalhar a sensibilidade cutanea, as coordenagdes sensério-
motoras e os conceitos 1dgicos: encher diferentes potes com areia, agua,
pedra, jogos de construcdo utilizando o préprio corpo como referéncia:
cobrir as maos, pés, pernas; fazer tunel, garagem, bolo, castelo.

5.4 Estudo de caso 2 e registro nos protocolos
Sintese sobre a historia da crianca

G. nasceu na cidade de Sao Paulo, gestagdo de oito meses e meio, pais
primos em segundo grau, sem intercorréncia gestacional e condi¢des boas ao
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nascimento. A mae percebeu que aos trés meses a crianca nao fixava ¢ nem
seguia os objetos. Aos cinco meses apresentou quadro convulsivo, ocasido
em que recebeu o diagnodstico de microcefalia e atraso de desenvolvimento
neuro- psico-motor. H4 também relato de citomegalovirus, um quadro de
pneumonia, quadro convulsivo controlado hd um ano. Faz uso de Gardenal
e Trileptal. Foi encaminhada pelo Hospital das Clinicas ao servigo de
intervencao precoce da Laramara com um ano de idade. Os pais possuem
segundo grau completo, situacdo familiar (unido estavel) e ambos os pais
trabalham. Mae e filha moram com a avd materna e tios. A crianga freqiienta
escola comum (particular) de educagdo infantil ha dois anos.

Sintese dos diagnosticos neurologico e oftalmologico

Conforme relatério neuroldgico apresenta microcefalia e atraso de
desenvolvimento neuro-psico-motor.O diagndstico oftalmologico indica
deficiéncia visual cortical, discreta palidez de nervo Optico em ambos
os olhos (AO), nistagmo, manifesto horizontal mais acentuado em OE,
estrabismo alternante (XT) mais acentuado no OE (olho esquerdo) e refragao
+3. Na primeira avaliacdo, ndo acusou resposta ao teste de olhar preferencial
(maio/98). Foi realizado o Potencial Visual Evocado em 20/5/98, acusando
percepcao luminosa (PL) em AO e presenga de algumas respostas corticais.
A familia relata em 12/07/04 descoberta de hipotiroidismo.

Acuidade visual pelo método de Teller (olhar preferencial) realizado
em 15/9/98 indicava:

AO-3,2cya38cm
OE-3,2cya38cm
OD — néo informa

Prefere OE — oclusdo OE 5 h por dia

Reavaliacao: 12/11/03 TESTE LH AO — 5/80 para perto

OE — 5/80 para perto com lente + 1.50 DE OD — 5/80 para perto com
lente + 4,50 DE

O estrabismo e acuidade visual variam conforme a atengdao. O
déficit de atencgdo prejudica a resolugdo visual. A resolugdo melhora com
a aproximagdo do cartdo a 10 cm. Foi decidida, entre oftalmologista e
ortopedista, a ndo prescri¢ao da refragdo em virtude das dificuldades serem
decorrentes mais do déficit de atencdo do que por causa refracional.
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Relatorio pedagogico (2004)

Conforme relato da professora, G. participava de todas as aulas, mas
nao possuia 0 mesmo interesse que seus amigos, pois costumava dispersar-
se com muita facilidade. A professora informava que procurava sempre
estar ao lado da aluna para a realiza¢ao das atividades. Informava que a
aluna costumava identificar as gravuras através do tato ¢ ficava sempre
procurando ou contando as figuras com seus dedinhos. A professora
realizava diversas atividades psicomotoras para ajudéd-la em seu processo
de aprendizagem. Nao percebia grande interesse de G. em realizar as fichas
de psicomotricidade, talvez por ndo possuir desenho algum, fazendo com o
que se dispersasse e acabasse por rabiscar, suas atividades e dos colegas.

Na area de linguagem, segundo a professora, G. demonstrava
uma grande dificuldade ao realizar a escrita espontanea de seu nome.
Nao conseguia ainda nenhum progresso nessa area, apenas identificava
algumas letras do proprio nome, se estas estivessem em alto-relevo, mas
nao conseguia realizar escrita espontanea. Relatou que as atividades de arte
eram as que mais chamavam atencao de G., pois gostava muito de mexer
com tintas e conseguia ficar a vontade nessas atividades.

Segundo a professora, G. apresentava-se bastante amiga e muito
carinhosa com todos, se comunicava muito com os seus amigos e, muitas
vezes, necessitava interferir, pois ndo conseguia ficar muito tempo sentada e
costumava passear pela sala para conversar, atrapalhando os amigos na hora
das atividades. A professora procurava sempre conversar com a aluna para
que ela obedecesse mais as ordens e para garantir, aos poucos, a melhora.

Registro nos formulario de entrevista

A seguir, pode-se observar o registro das informacdes dos pais no
formulério de entrevista.
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1 A crianca

1.1 Como ¢ seu filho/aluno?

Muito

Regular

Pouco

Feliz

Alegre

Agitado

Tranqiiilo

Irritado

Humor inconstante

Nervoso

Chorao

Desligado

Atento

Interessado

>

Desinteressado

Comunicativo

Participativo

Brincalhao

Independente

Sl dlalls

Dependente

Tem for¢a de vontade

>~

1.2 Interagao e relagao Otima

Boa

Regular

Ruim

Interag¢do com adultos

Interagdo com criangas

Manipulacdo do objeto

Exploragao do Objeto

X
X
Interagdo com objetos X
X
X
X

Busca ativa dos objetos

1.3 Como se comunica

Muito

Regular

Pouco

Fala

Vocalizagdes

Sorriso

Olhar

Gestos

ikl

Movimento do corpo

Choro

Grito
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1.4 Interesse por objetos

Muito

Regular

Pouco

Sonoros

Tateis

Com alto contraste

Brilho

Iluminados

Cores vibrantes

Multi-sensoriais

1.5 Reconhece pessoas
Pela

Freqiientemente

As vezes

Nunca

Visao

X

Voz

X

Cheiro

Toque

X

1.6 Reconhece objetos pela

Freqiientemente

As vezes

Nunca

Visdo

X

Tato

X

Barulho

X

Cheiro

1.7 Brincadeiras, brinquedos
e jogos preferidos

Muito/
Pouco/
Regular

Tipo de

ajuda:F/ M/ V/T/ S

C/d/S/d
com/sem
dificuldade

Com pessoas

M

S/d

Movimento de pessoas

Movimento de objetos

Jogos vocélicos

Cantigas

S/d

Jogos corporais

i

S/d

Barulho de objetos

Barulho de criangas

Com objetos

S/d

Brincadeira imitativa

S/d

Brincadeira de faz-de-conta

S/d

Jogos de encaixe

S/d

Jogos de construcao

S/d

Jogos de quebra-cabegas

IS

v

C/d

Legenda: Tipos de ajuda Niveis de Mediacdo

(F) fisica (I) Intensa

(M) motora (movimento) (M) Média (V) verbal (P) Pouca (T) tatil

(S) sonora
(S/D) sem dificuldade
(C/D) com dificuldade
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1.8 Atividades preferidas Muito Tipos de ajuda | Com ou sem
Pouco F/M/V/T/S/ |dificuldade
Regular

Passear M

Fazer visita M

Bater papo M

Cantar R

Vocalizar

Ouvir musica R

Ouvir histérias R C/d
Ver tv P C/d
Ficar deitado

Colocar os objetos na boca

Brincar com movimentos

repetitivos

Fazer barulho com os

brinquedos

Jogar objetos no chao

Brincar com objetos M S/d
Brincar de faz de conta R S/d
Pular M S/d
Correr M S/d
Nadar M S/d
Brincar no parque M S/d
Ver figuras R V/T C/d
Ver livros R V/T c/id
Folhear livros R Cc/d
Modelar R T C/d
Identificar letras e nimeros R V/T C/d
Pintar M M C/d
Desenhar R V/M C/d
Escrever P V/M C/d
Legenda:

Tipos de ajuda Niveis de Mediacio

(F) fisica ( I ) Intensa

(M) motora (movimento) (M) Média (V) verbal (P) Pouca (T) tatil

(S) sonora

(S/D) sem dificuldade (C/D) com dificuldade
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1.9 Atividades de que ndo gosta

Muito

Regular

Pouca

Dormir

Comer

Tomar banho (higiene)

Vestir-se

Escovar os dentes

Pentear o cabelo

Festa

Gritos

Ruidos inusitados

Ruidos fortes

X< [ 4

Ajudar a guardar os pertences

Obedecer

o

Mover-se

Fazer exercicios

Andar

Ir a escola

Terapias

Novas atividades

1.10 Posi¢ao em que costuma ficar para:

Brincar /
Atividades

comer

descansar

Em pé

Sentado

Deitado: de lado

De barriga p/ cima

De barriga p/baixo

No colo com movimento espontdneo

No colo com apoio fisico

De gato

Em mobilidrio adaptado
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2 Estratégias e adaptacdes que considera importante

2.1 Adaptagdo de brinquedos Muito Pouco Desnecessario
necessario necessario

Cores fortes X

Sonoros

Tateis

Cheiros

Contraste X

Multi-sensoriais

Iluminagao X

2.2 Adaptacdo de materiais Muito Pouco Desnecessario

Pedagogicos necessario necessario

Tamanho de objetos

Cores dos objetos X

Aumentar Tamanho das figuras | X

Retirar os detalhes das Figuras [ X

Reforgar o contorno das figuras | X

Acentuar o contraste das figuras | X

Aumentar o tamanho de letras X

Retirar detalhes das letras X

Reforgar o contorno das letras X

Acentuar o contraste das letras | X

2.3 Recursos opticos Muito Pouco Desnecessario
Necessario necessario

Oculos comuns

Oculos especiais X

Telessistema X

Lupas Manuais

Lupas eletronicas

Circuito fechado de TV
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2.4 Recursos especiais

Muito
necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Computador

Sintetizador de voz

Sistema de comunicagao

Tabuleiro de comunicacao

Tabuleiro de letras e nimeros
Imantados

>

Porta texto

Guia de linha

Folhas com pautas ampliadas

Folhas quadriculadas

Lapis e canetas especiais

il baits

Iluminacao dirigida

Iluminag¢do ambiente

o

Bengala

Andador

2.5 Mobiliarios adaptados

Muito
Necessario

Pouco
necessario

Desnecessario

Calga da vovo

Triangulo (cantinho)

Carro adaptado

Cadeira adaptada

Mesa adaptada

Tampo de mesa vertical

Stand table (parapddio)

Colchonete
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3 Os pais

3.1 Preocupagoes:

Muita

Pouca

Nenhuma

Dificuldade do filho em comunicar o que sente e
deseja

Como sera recebido na escola

Interag@o com as outras criangas

Integracdo social

Dificuldade na escola

A escola ndo sabe lidar com a crianga com
deficiéncia

il lts

A professora ndo recebe orientagdes para trabalhar
com estas
Criangas

Na escola ndo ha material adaptado

Acessibilidade

Que o filho enxergue melhor

Preocupagdo com o futuro

Receio de deixar o filho com outras pessoas

3.2 Desejos e expectativas

Pouca

Nenhuma

Comunicar-se mais

Ser feliz

Ser independente

Ter amigos

Incluir na escola e comunidade

Andar

Falar

Brincar como as outras criancas

Brincar com outras criangas

Professor Ter paciéncia

Aprender

Usar 6culos para ver melhor

Prescri¢do de recursos opticos especiais

slialtelteitalls

Registros nos protocolos de avalia¢do

Serdo apresentados os registros nos protocolos de avaliagdo funcional
da visdo e nos protocolos para avaliagdo do desenvolvimento.
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AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO E NECESSIDADES

EDUCACIONALIS ESPECIAIS
Nome:G. Caso 2 Idade: 6a 11m
Escola(Nivel)Jardim II Centro de Educacéo Infantil Data: 01/08/2004
INTERACAO, COMUNICACAO E LINGUAGEM

Atividades Ponto |Me- Adaptacdes Obser-
£ Forte |diacdo |Ajuda vagdes
3 . e J
= :l);i‘iizul Nivel —\Tipo  Freran Estratégias
1 Mostra reag@o a presenga € voz |+
familiares

2 Aceita contato fisico, toque, +
beijo

3 Busca contato visual ou fisico +

4 Sorri a0 movimento, rosto e voz |+
de pessoas
Familiares

5 Reconhece pessoas familiares +

6 Identifica pessoas estranhas +

7 Mostra-se bem humorado, +
irritado, chordo

8 Manifesta intengdo comunicativa: |+
olhar, sorriso, gestos, movimentos

9  |Tenta expressar-se com sons, +
grito, choro, palavras

10 |Tolera situagdes novas e +
frustracdes

11 |Indica com gestos que reconhece |+
objetos

12 |Imita jogos vocais, de expressoes [+
e ritmos

13 |Responde ao nome +

14 |Responde a gestos e sinais(bate |+
palma, da tchau,
beijos)

15 |Brinca de esconde- esconde +

16 |Compreende e atende +
comunicagao familiar: oi, da,
ndo, vamos

17 |Utiliza silabas, palavras e frases |+
significativas

18 |Utiliza fala inteligivel e +
linguagem contextualizada

19 [Compreende ordens simplese |+
complexas

20 |Nomeia a si proprio, familiares |+
e colegas

21 [Utiliza pronomes 1°.e 3“.pessoa |+

22 |Utiliza a linguagem para +
expressar idéias,
sentimentos, desejos e
necessidades

23 |Conta histérias: utiliza didlogo e |+ Simples
narrativa

24 |Utiliza marcadores espaciais e Pouco
temporais nas frases

25 |Descreve fatos e cenas +

26 |Explica fatos e acontecimentos

27 |Utiliza argumentos

28 |Uso apropriado de verbos e
adjetivos

29 [Inicia didlogo espontaneamente

30 |Compreende linguagem figurada
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HABILIDADE SENSORIO MOTORA

Item

Atividade

Ponto
Forte
Dificul-
dade

Me-
diacio
Nivel

Aju-
da
Tipo

Adaptacdes

Mate- |Estra-
riais __[tégias

Obser
vacoes

>

ORGANIZACAO POSTURAL E
MOVIMENTOS

Mantém a cabeca em linha média

Controla o tronco

Movimenta-se e rola espontaneamente

Senta-se

Organiza postura e movimentos

Realiza flexdo e extensdo de MI e MS

Desloca-se e muda de posicao

Fica em pé e anda

Sobe e desce escadas

=[O (0o [N || |W|N|—

Pula e Corre

[ F

USO FUNCIONAL DAS MAOS E
ESQUEMAS DE ACAO

Abre e fecha as maos

Mantém as maos em linha média

Agarra e solta os objetos

Mantém preensdo (palmar,radial, pinca)

Realiza flexdo de cotovelos, pulso, dedos

Usa o indicador para apontar e explorar os objetos

Manipula ativamente os objetos

Come com as maos

Utiliza caneca, colher e garfo

Manipula massa, separa, junta

COORDENACAO DOS ESQUEMAS E
EXPERIMENTACAO ATIVA

) ) ) B

Realiza o alcance dirigido do objeto (visual,
auditiva ou tétllmente%

+

Busca objetos perdidos

Explora os objetos com as duas mios

Explora O pelo: som, forma, textura

Provoca espetaculos: puxa, sacode, agita bate,
raspa e joga objetos

[+ [+ [+

Combina esquemas para atingir fim (puxa o
corddo.abre a caixa,usa a colher)

+

Tira e poe objetos de caixas

Abre e fecha caixas relacionando as tampas

Empilha e encaixa objetos

Puxa, empurra e arremessa O em alvos

[+ [+ [+

USO-FUNCAO DE OBJETOS E
RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Reconhece visualmente objetos diarios: caneca,
prato, colher, boneca, bola

+

Reconhece por uso e funcdo: caneca, colher, pente

Usa os objetos de acordo com sua fungdo: da
decomer ou tenta pentear o cabelo da boneca

[+

Relaciona objetos pela fungdo: colher-caneca;
pasta-escova; chave-carro

Mostra nogao de permanéncia do objeto (busca
pessoas e objetos escondidos)

Relaciona o corpo € os objetos no espago,
superando obstaculos

Experimenta com o corpo ¢ objetos novas
diregdes e relagdes espaciais(dentro-fora, longe-
perto)

38

Reconhece figuras visual/tatilmente

tatil

proxi-
mas

39

Discrimina detalhes

40

Identifica seqiiéncia temporal em figuras (antes
¢ depois)

TOTAL DE PONTOS
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CONHECIMENTO FiSICO, FUNCAO SIMBOLICA E PRE-
OPERATORIA

Atividade

Ponto
Forte
Dificul-
dade

Me-
diacao

Apoio
Tl};)o

Adaptacdes

Mate-  |Estraté-
riais gias

Obser
vagoes

Imita expressdes, gestos € acdes

+

Reconhece indicios e antecipa eventos
(campainha, cheiro, dormir)

+

Nomeia pessoas e objetos

Nomeia partes do corpo

Nomeia acdes e fung@o de objetos

[ =[] o]—[Ttem

Nomeia figuras

S S I

simples |Cotraste/
ilu
mumina-
cdo

Imita situagdes vividas na presenga do
modelo(nanar e dar banho na boneca)

Brinca de faz de conta: telefona, faz
comida e da p/boneca

Brinca dramatizando as situagdes: voz da
mamae, papai bravo

10

A_%rupa objetos por semelhangas e
diferencas (copo/copo,carro/carro)

11

Percebe semelhangas e diferengas nos
objetos reconhecendo propriedades:
grandes/ pequenos, leves/pesados, cheio/
vazio

proble-
matiza-
¢do

Cheio/
va
zio (-)

12

Agrupa objetos comparando dois a dois

13

Realiza construgdes, ordenando por
tamanho, cor, forma e diferencas

Classifica e relaciona objetos por uso-
funcdo (utensilios p/a limentagdo,
brinquedos, transportes)

15

Classifica e seria formas por: cor, textura,
tamanho, espessura, comprimento (-)

16

Compreende e Oganiza seqiiéncia
temporal em agdes e figuras (vestir a
boneca)

A/GI

Proble-
mati
zacio

17

Relaciona parte - todo em objetos e
figuras (monta quebra cabeca)

18

Relaciona tamanhos e quantidades fisicas |..

AT

reflexdo

19

Conta em seqiiéncia

20

Realiza representagdes de cenas e graficas |..

reflexdo

Dese-
nho
media-
do

21

Compreende transformagdes fisicas (suco,
Bolo,pipoca)

22

Mostra conservacdo de massa e peso

TOTAL DE PONTOS
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AUTONOMIA E COMPETENCIA SOCIAL

£ Atividade Ponto Forte | Mediagdo | Apoio Adaptagdes Observagdes
=2 Dificuldade Tipo | Materiais Estratégias
A AUTONOMIA PESSOAL
1. Bebe na caneca, segurando-a . M . F/M/T Coativo mae da
comida n
2 Alimenta-se com solidos . 1. F/M/T Coativo
3 Para comer usa: as maos, colher e garfo . 1 F/M/T Mov. coativo
4 Abre a lancheira e a garrafa de suco
S Serve-se de solidos e liquidos
6 Utiliza o guardanapo e lengo
7 Coopera ao vestir: tira a roupa, meias ¢
sapatos
8 Veste a camisa e shorts
9 Tenta colocar meias ¢ sapato
10 Tenta colocar o lho
11 Pede para ir ao banheiro
12 Utiliza o sanitério, da descarga

13 Utiliza papel para limpar-se
14 Abre e fecha torneira

15 Lava ¢ seca as maos

16 Penteia-se

17 Escova os dentes

18 Abotoa, utiliza ziper, amarra corddo

19 Identifica avesso e direito nas roupas

20 Guarda seus pertences

B AUTONOMIA FISICA

19 Locomove-se independentemente

20 Locomove-se com intencionalidade ¢
objetivos (sair, entrar, sentar-se)

21 Explora ativamente o ambiente

22 Localiza ¢ desvia de obstaculos

23 Orienta-se em ambiente interno (sala)

24 Orienta-se ¢ locomove-se em ambiente
externo (corredor, patio, parque)

25 Identifica desniveis no solo (escadas, calga-
das, buraco, guia, rampas)

26 Orienta-se utilizando referéncias espaciais,
sonoras, tateis-cinestésicas, olfativas e
térmicas.

27 Desloca-se e orienta-se utilizando planos e
rota simples

28 Faz rastreamento em linha guia ¢ técnicas
de protegao

29 Utiliza técnica de guia vidente

30 Locomove-se com bengala ou equipamento

para locomogao
C BRINQUEDO E JOGOS

31 Participa de jogos em grupo em ar livre . 1 F/M/V
(areia, quadra, parques)

32 Participa de brincadeiras de roda

33 Domina jogos de parque (escorregador,

balango, gira-gira, trepa-trepa, gangorra,
tuneis e labirintos etc).

34 Realiza jogos corporais
35 Brincadeiras ¢ jogos com bolas
36 Realiza jogos de construgdo:

a) com modelos (areia, blocos, brinquedos)
b) com esquemas

¢) criagdo livre do plano

37 Participa de brincadeiras livres no patio . 1 F/M/V
38 Anda de triciclo ou bicicleta
39 Brinca de faz-de-conta

40 Compreende jogos de regras simples
TOTAL DE PONTOS
Legenda:

Respostas: (+) pontos fortes e agdes espontaneas, (.) a caminho (..) nivel médio de ajuda,
(...) ajuda Intensa, (-) respostas inconsistentes, ( ) auséncia de respostaMediag@o Niveis: (1)
Intensa (M) média (P) ou sem ajuda/com ajuda/ dependente: D;S/A;C/Tipos de ajuda: (A)
auditiva (M) Motora/Gestual (F) Fisica (T) Tatil (O) Olfativa (MC) Movimento coativo (G)
Guia de imagem (TA) Tecnologia de Apoio.
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5.5 Demonstracio dos procedimentos de avaliagio por meio do
ludodiagndstico e resultados do caso 2

Nocaso2, foi possivel, pelonivel de desenvolvimento, disponibilidade
e interesse da crianga, realizar, no decorrer de apenas uma sessdao de duas
horas, as seguintes cenas do ludodiagndstico: Vamos brincar de faz de
conta?; Descobrindo como as coisas funcionam; Vamos brincar de circo
ou fazenda?.

Durante o ludodiagnostico foi possivel identificar pontos fortes e
dificuldades nas seguintes areas:

Interagdo, Comunicagdo e Linguagem

Pontos fortes: G. mostrou-se uma crianga alegre, comunicativa e
curiosa. Mostrou boa interagao com pessoas, objetos, demonstrou gostar de
brincar, dialogar e interessou-se por livros de historias.

Na avaliagdo da interacdo, comunicagdo e linguagem, dos 30 itens a
aluna respondeu satisfatoriamente ¢ de forma auténoma a 24 itens.

Nomeou a si propria, familiares, colegas e professores. Compreendeu
solicitagdes simples e complexas, apresentou fala inteligivel e
contextualizada, expressou verbalmente sentimentos, idéias, desejos ¢
necessidades. Apresentou dialogo espontineo e vocabuldrio adequado
para a faixa etaria. Narrou fatos e soube dar recados. Empregou o pronome
em 1% pessoa, utilizando-se de marcadores temporais na frase. Demonstrou
capacidade de resolucéo de problemas por relagdes verbais.

Dificuldades: a mae relatou dificuldade para aceitacao de regras e
limites, impulsividade e agitacdo. Pdde-se observar, inicialmente, tragos de
ansiedade e preocupacdo em nao dar conta das tarefas propostas. Assim
que percebeu que nas regras do jogo poderia errar, tornou-se mais trangiiila
e participativa.

Mostrou-se irrequieta e ansiosa quando ndo conseguia ver objetos.
Apresentou lentidao na associagdo significado-significante, mas também
aparentou dificuldade de evocagdo do nome de alguns objetos, por ex: ao
apresentar o cavalo (Modelo), ela o aproximou a 10 cm do OD, analisou
visualmente e disse: “é uma coisa que a gente anda”. A entrevistadora
questionou: “como ele faz?” Ela imitou com o corpo. Com mais tempo
ou com dicas da funcao, ela se lembrou da palavra. Descreveu as agdes
que realizava para andar a cavalo no sitio da avo.

As dificuldades de linguagem residiam em termos da narrativa
mais elaborada, com seqiiéncia temporal e relagdes causais. Foi capaz
de descrever e criar historias com as cartelas de figura, justapor cartdes
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iguais e diferentes, organizar historias, mas falhou na seqiiéncia temporal
e nas relagdes causais.

Habilidades Sensorio-motoras

Pontos fortes: G. Na avaliagdo dos esquemas sensorio-motores,
respondeu de forma satisfatoria e com autonomia em 38 dos 40
itens. Mostrou excelente dominio corporal: pular, correr, brincar, bom
equilibrio, desviar de obstaculos. Apresentou uso funcional das maos e
boa coordenagdo motora: preensdo, manipulacdo, encaixes, constru¢des
e utilizagdo de instrumentos como talheres, tesoura e lapis. Realizou
busca ativa dos objetos proximos. Esfera visual para objetos grandes e
de alto-contraste a um metro de distancia. Realizou todas as atividades
funcionais com adaptacdo do ambiente e materiais: mostrou preferéncia
por ambiente altamente iluminado e objetos com alto padrdo de contrastes,
cores fortes e fundo preto. Explorou os objetos por forma, cor, textura e
cheiro; entretanto, necessitou de confirmacao da informagao sensorial por
outros sentidos em virtude da acentuada dificuldade visual. Solicitou,
com freqiiéncia, confirmagdo verbal para saber de que objeto ou figura
se tratava. Combinou esquemas simples e simbdlicos: dar de comer, fazer
comida, vestir, dar remédio e arrumar a boneca para passear. Reconheceu
visualmente objetos e figuras simples a 10 cm de distancia e mostrou ter
construido uso-fun¢ao, significado e permanéncia de pessoas e objetos.

Dificuldades: apresentou dificuldade para fungdes viso-motora e
viso-perceptiva tais como: fixacdo, focalizagdo, seguimento visual, visao
espacial, discrimina¢do de detalhes e seqliéncia temporal. Esfera visual
prejudicada e campo visual restrito.

Apresentou resolucgdo visual para decodificagdo de figuras agrupadas
e figuras pequenas. Respondeu ao teste Bust D3 numa distancia de 15 cm.

Fixagdo, focalizagdo e seguimento visual

Na avaliacdo funcional da visdo ficou evidente a dificuldade de
visdo espacial, principalmente relacionadas a esfera visual (distancia),
focalizacdo dos objetos no espago e o seguimento visual. Observou-se que
as dificuldades da aluna residiam mais no campo viso-motor e perceptivo
do que para a coordenagdo dos esquemas de agao.
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Foto 26 — Demonstra fixag@o e seguimento melhor no lado direito.

A aluna apresentou boa coordenagdo motora global, uso das duas
maos com destreza, capacidade para realizar encaixes e movimentos
manuais finos.

Foto 27 - Demonstra boa coordenagdo motora, mas dificuldade de
manter a focalizag@o e o direcionamento do olhar.
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Foto 28 - Indica a esfera visual: distancia que a aluna consegue
identificar objetos

Amplitude do campo visual

O desempenho visual foi melhor no campo visual direito. As fotos
29 e 30 ilustram as possibilidades e restrigdes do campo visual.

Foto 29 — Indica possibilidade de amplitude do campo visual: lado
direito, linha média e superior.
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Foto 30 — Demonstra melhor resolugéo visual no lado direito inferior.
Conhecimento Fisico, fun¢do simbolica, pré-operatoria

Pontos fortes: reconheceu pessoas e objetos significativos, imitou
gestos e agoes de perto, nomeou partes do corpo, agdes e fun¢ao dos objetos.
Tomou iniciativa no jogo simbolico, planejou agdes, criou e estabeleceu
relagdes no jogo simbolico: escolheu os objetos para dar de comer para
boneca, pentear, trocar a roupa, solicitou adornos no jogo, coordenou
esquemas simbolicos e dramatizou.

Foto 31 - Mostra os significados adquiridos, o conhecimento pratico
e a fungdo simbdlica.
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Foto 32 - Indica a capacidade de percepcdo de objetos simples e
resolucdo de problemas no jogo simbolico.

Na funcdo simbolica a aluna respondeu satisfatoriamente a todos
os itens relacionados a imitacao diferida (direta), ao jogo simbolico. Criou
simbolos, representagdes e manifestou desejos insatisfeitos ou conflitos
nao solucionados imitando a voz da mae e transformando o suco em suco
de gardenal para dar a boneca.

Agrupou objetos por formas, cores e tamanho. Mostrou capacidadede
resolugdo de problemas, meios para fins, desde que o tempo fosse ampliado.
Nas atividades mais complexas foi necessaria maior problematizacao e
pista.

Contou mecanicamente até 10 e com relagdo de quantidade até cinco.
Identificou letras e nimeros. Escreveu o proprio nome e estabeleceu relagao
da quantidade de letras. Refez a hipotese da letra que faltava em seu
nome.

Dificuldades: apresentou discriminacdo de detalhes em objetos e
figuras simples. Em figuras de animais, reconheceu apenas o cavalo por
associagdo a cor.
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Foto 33 — Revela a dificuldade viso-percetiva: discriminacdo de
figuras tridimensionais de animais

Apresentou maior dificuldade na fungdo perceptiva: agrupar por
semelhangas e diferencas em figuras, relacionar parte-todo, montar quebra-
cabeca, formar imagem visual (mental), agrupar e comparar mais de dois
objetos ou figuras entre si, relacionar tamanhos e quantidades fisicas.

Demonstrou dificuldade em transformacdes fisicas, conservacao
de massa, estabelecer relagcdes espaciais e temporais e representagdes
graficas. Suas dificuldades estdo mais relacionadas ao conhecimento fisico
e a logica pré-operatdria: relagdes logicas, classificacdes e seriagdes de
tamanho, largura, espessura e peso.

Sensibilidade aos contrastes

Mostrou sensibilidade aos contrastes alterada, mesmo com mediagao
verbal e tatil a aluna ndo decodificou a imagem com baixo-contraste.
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Foto 34 — Identifica com sucesso gravuras com alto-contraste.
Decodifica¢do de figuras complexas (animais)

A aluna apresentou conhecimento fisico, experiéncia e vivéncia com
animais no campo. Foi capaz de descrever as caracteristicas do animal,
mas teve dificuldade em identifica-los tanto em réplicas tridimensionais
como em figuras.

Foto 35 — Indica dificuldade em discriminar figuras de animais
mesmo em alto-contraste.
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Foto 36 - Mostra a dificuldade de identificagdo de figuras complexas
(animais), em preto e branco e alto-contraste.

Foto 37 - Dificuldade de realizar os pareamentos de figuras
complexas.

Reconhecimento de rosto

A aluna apresentou dificuldade para reconhecimento de rosto
humano, confundiu menino com menina e mesmo na figura adaptada
com alto- contraste e alto-relevo, teve dificuldade para compor a imagem
do rosto. Houve necessidade de complementar a informagdo com o
rastreamento tatil.
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Foto 38 - Revela a dificuldade para identificacdo de rosto.
Imagens grupadas
A aluna foi capaz de decodificar figuras isoladas de objetos,

brinquedos, frutas e plantas. Encontrou dificuldade para reconhecé-las
agrupadas num conjunto.

e

Foto 39 - Percepcao de imagens agrupadas: necessita de mediagdo
para analise e sintese.
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Visdao espacial e representacdo do espago

Na seqliéncia de fotos que se segue, podem-se observar os tateios e
ensaios da aluna para resolver o problema: “como vamos colocar George
na casa?”

Foto 41 — Solicita ajuda para colocar George na casa.

165



Foto 42 — Apo6s problematizagdo e mediagdo tem €xito na atividade.

Percebe-se, pelas fotos 40, 41 e 42 as tentativas, o ensaio e erro e as
dificuldades para estabelecer relagdes 1dgicas espago-temporais-causais.

Foi necessaria a mediagao verbal e atitude questionadora da mediadora
paraajudar a aluna a estabelecer as relagdes espaco-causalidade por aproximagao
sucessiva, retomando todas as posi¢des do boneco no espaco colocadas pela
aluna, com apoio da verbaliza¢do. O tempo de acdo e investigagdo para esta
tarefa foi maior do que para todas as outras atividades.

A aluna busca nexo no raciocinio verbal.

Foto 43 - Mostra a resolu¢do do problema espacial utilizando o
raciocinio verbal.
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Na avaliagdo do desenvolvimento cognitivo, as dificuldades
estdo mais relacionadas a representacdo do espago, as relagdes causais e
temporais.

Pdde-se concluir pelos dados da literatura que as dificuldades
apresentadas pelos alunos eram decorrentes da alteracdo visual em
termos de esfera visual e campo visual prejudicados, os quais limitavam
a percepcdo do espago em parte e todo, a observagdo dos fendmenos e,
principalmente, a observacdo da seqiiéncia de acdes, do movimento e
trajetoria dos objetos no espaco.

Operagoes pré-logicas

Quanto ao conhecimento fisico e a logica pré-operatoria a aluna
apresentou relagdes logicas simples: classificagdes e seriagdes de
tamanho, cor, forma, largura e altura. Para tanto, necessitou, ainda, da
experimentagdo concreta.

Foto 44 - Tarefa de pareamento por cor e forma,
O desenho e a escrita
A representagao do desenho, contrario ao que descreveu a professora,

ndo se constitui da fase inicial de rabiscos, quando a crianga utiliza o lapis
e papel para exercitar os seus movimentos.
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Foto 45 - Desenho espontaneo.

A aluna mostrou intengdo representativa e se encontrava no inicio
do periodo pré-operacional, na fase do desenho denominada por Piaget
(1978) de realismo gorado ou incapacidade sintética.

Foto 46 - Desenho mediado: investigacdo e reflexo.
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Foto 48 - Escrita com organiza¢ao do campo grafico — revisdo da
hipétese silabica.

A aluna ja compreendia que a palavra significava o nome do objeto.
Ela ja criava palavras com as letras que conhecia, identificava todas as
letras do alfabeto, niimeros e escrevia o seu proprio nome, relacionando as
letras a0 som e em seqiiéncia. A aluna ja conseguia rever a hipotese de que
a letra “u” estaria faltando na escrita de seu nome. Foneticamente, o nome
da aluna é complexo. Pdde-se afirmar, entdo, que a aluna encontrava-se na
fase silabica de construgao da escrita (FERREIRO, 1987).
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Provas pré-operatorias: Conservagdo de massa e quantidades discretas

Foram realizadas com a aluna duas provas pré-operatoras: a de
conservacao de massa ¢ a de conservacao de quantidades discretas (nimero).
A crianga foi convidada a brincar com massa colorida, foram apresentadas
duas massas idénticas de (8) centimetros cada uma com o intuito de a
crianga realizar a comparacdo. Foi perguntado se eram iguais ¢ se tinham
a mesma quantidade. A crianga respondeu que eram iguais apos compara-
las em suas mdos. A entrevistadora solicitou uma e transformou-a numa
salsicha disposta a mesa, bem de perto, em posi¢do horizontal, proxima
a aluna. Perguntou: “E agora, onde tem mais massa?” A aluna apontou a
salsicha. Por qué? Porque ¢ maior, respondeu. Como assim? Porque sim.

Foi realizada a contra-argumentagdo, mas a resposta ndo variou. A
massa foi transformada novamente ¢ modificada a disposi¢ao para posi¢ao
vertical, mas a resposta ndo variou.

A prova de conservagdo de numero foi verificada mediante canetas
coloridas que foram arranjadas pela entrevistadora em mesma quantidade
nos dois grupos: um com canetas dispostas horizontalmente ¢ proximas,
0 outro, na mesma dire¢cdo, porém, com as canetas mais espagadas. Diante
da pergunta sobre a conservagdo das quantidades, a aluna apresentou
conflito cognitivo: precisou contar ¢ recontar as canetas uma a uma, em
ambos os grupos, chegando a conclusdo de que o grupo mais distante
tinha quantidade maior.

Piaget (1966) chama esse pensamento de intuitivo, caracteristico do
periodo pré-operatdrio, pois a crianga acredita que a quantidade ¢ alterada
quando se modifica a disposi¢do do conjunto. A percep¢ao da invariancia
da quantidade ¢ que determina a conservacao da quantidade e o conceito de
numero. Neste caso, a aluna sabia contar até dez, mas dominava o conceito
de ntimero até cinco. Na contagem de cinco a 10 mostrou dificuldade na
seqliéncia numérica.
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Foto 49 - Aluna realiza a contagem espontanea.

Foto 50 - Verificagdo da quantidade de canetas nos dois
agrupamentos.
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Foto 51 - Conflito cognitivo: conta e reconta para verificar se tem
mais.

Segundo Piaget (1966), os nimeros de quatro a cinco sdo perceptuais,
numeros pequenos, que podem ser distinguidos pela percep¢ao, entretanto,
torna-se impossivel distinguir entre sete ou oito elementos somente pela
percepgao.

Autonomia e competéncia social

Pontos fortes: a autonomia e competéncia social eram os pontos fortes
da aluna, pois respondeu a todos os 40 itens. Nas atividades de vida diaria
e locomocgao demonstrou total independéncia. Participou ativamente de
jogos e brincadeiras com competéncia social. Relatou que tinha amigos,
gostava de brincar na piscina, no parque, dominava todos os brinquedos e
jogos corporais, sabia andar de bicicleta e a cavalo.

Dificuldades: foram relatadas pela mae dificuldade em lidar com
frustracdes e defender-se quando empurrada em brincadeiras. Segundo a
mae, a filha ndo gostava de jogos de mesa, o que ndo foi constatado na
interacdo durante a avaliacao.

Pode-se concluir que a aluna encontrava-se no estagio pré- operatorio,
dentro do esperado para criangcas com baixa visdo e superava as
expectativas do quadro de deficiéncia visual cortical descrito nas pesquisas
apresentadas.
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5.6 Algumas sugestoes de adequacio do plano deintervencao pedagogica
para o atendimento das necessidades educacionais especiais

A seguir, sera apresentado um plano de intervencdo pedagogica
oriundo da utilizag¢ao dos instrumentos e procedimentos para avaliagdo. O
plano deintervengao foi elaborado enfocando as necessidades educacionais
especiais nos seguintes aspectos: 1) Interacdo comunicagdo e linguagem;
2) Habilidade sensorio-motora e perceptivo-visual, 3) Conhecimento
fisico, fungdo simbdlica, pré-operatoria; 4) Adaptagdo curricular: objetivos,
agrupamentos, atividades e materiais.

Interag¢do comunicagdo e linguagem

1. Didlogo e narrativa: enfatizar, na classe, a elaboracdo de narrativa
com comego, meio e fim, reconto de historias, descricdo de vinhetas. Propor
didlogos sobre observagdes pessoais e debate sobre temas do cotidiano para
trabalhar a colocag@o pronominal e auto-referéncia.

2. Significado-significante. trabalhar mediante leitura de imagens,
atividades de relacionar a palavra ao desenho e colar a palavra abaixo do
desenho.

3. Marcadores temporais e espaciais: selecionar estorias e seqiiéncia
de cenas nas quais os referentes temporais e espaciais estejam marcantes.
Questionar com o aluno as nog¢des de onde e quando.

4. Agenda ilustrada: elaborar com a aluna agenda semanal, na qual
G. possa ilustrar com seus proprios desenhos e gravuras as atividades que
vai realizar.

5. Relogio para seqiiéncia temporal: confeccionar com a classe
um relégio com ponteiros moveis: a aluna podera ter o seu para adquirir os
conceitos de tempo e seqiiéncia das agoes.

Habilidade sensorio-motora e perceptivo-visual

1. Perceptivo-visual: formagao de imagem e atribuicao de significado.
Leitura de objetos com detalhes - o professor questiona cada parte para
aluna formar a imagem do todo.

- Observacdo cuidadosa de animais reais — com questionamentos
sobre as partes essenciais que caracterizam e diferenciam cada animal.

- Estabelecer relagoes de diferencas e semelhangas entre dois animais
por ex: boi/elefante; cavalo/cachorro, galinha/pato para depois os mais
préximos como: gato/cachorro, boi/vaca, galo/galinha.
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- Desenho mediado: a professora desenha a parte mais dificil e a
aluna completa ou o professor desenha uma parte a aluna a outra metade;
o aluno desenha e a professora ajuda com a reflexdo e pistas verbais.

2. Focalizag¢do e diregdo no espago: jogos em grupo.

. Basquete adaptado: cesto e bola com alto-contraste, colocado
mais baixo e inicialmente do lado direito para aluna obter sucesso; variar
altura e posi¢do no espago para aluna aprender a fazer compensagdes por
rastreamento visual. Trabalhar os conceitos de direcdo esquerda/direita,
acima e abaixo, linha média — para aluna realizar a compensagao por pistas
verbais.

Jogo de bola na parede tipo: “Ordem...seu lugar....sem rir..sem
falar..”.(bola grande).

Jogo de boliche: boliches grandes e coloridos, jogos de peteca, bolhas
de sabao coloridas, jogo de percurso.

Conhecimento fisico, fungdo simbolica, pré-operatoria

1.Experiéncia fisica com objetos e materiais diferentes: relacionar
tamanho, pesos, massa, volume e quantidade;

2.Experiéncia de transformagdo de materiais: tinta, massa, argila,
gelo;

3.Experiéncias praticas de transformagdo: fazer suco, preparar
leite, fazer pipoca, bolo, doces e gelatina;

4.0rganizagdo por categorias: organizar os brinquedos e materiais
no armario segundo as categorias pertinentes;

5.Jogos pedagogicos de classificagdo e seriagdo;

6.Jogos de imagens e silhuetas,

7.Quebra-cabega: elaborar em conjunto com aluna jogos de quebra-
cabeca simples a partir de gravuras de revistas, copia de personagens e
cenas das historias contadas na sala de aula;

8.Historia em quadrinho: das historias trabalhadas em sala, xerocar
as cenas para jogos de seqiiéncia temporal;

9. Narrativa a partir da seqiiéncia: Organizar e contar a historia a
partir da seqiiéncia;

10.Dramatizagdo: com fantoches de animais —confeccionar fantoches
de mao contendo as caracteristicas essenciais de cada animal.

Adaptagdo curricular: objetivos, agrupamentos, atividades e materiais

1. Da interagdo: avaliagdo das necessidades educacionais especiais
na sala de aula, acdo conjunta do professor especializado em baixa visdo
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e do professor da classe regular para que este compreenda as necessidades
especificas da aluna, para que possa interagir, comunicar-se € intervir de
forma adequada, ajudando-a nas suas dificuldades.

2. Mediacdo verbal: em virtude das dificuldades visuais a aluna
necessita de mediagdo verbal da professora, descrevendo as imagens, os
gestos e acdes para que a aluna nao fique ansiosa durante as atividades.

3. Atitude de escuta, problematiza¢do e reflexdo.: a atitude da
professora deve ser de escuta, interpretando e verbalizando as dificuldades
visuais que a crianca encontra; problematizar e investigar com a aluna o
que esta percebendo e como estd construindo as imagens, isto é essencial
para a professora poder informar sobre o que for realmente necessario.

4. Dos objetivos: os objetivos gerais e especificos s3o os mesmos da
sala, suplementados no que diz respeito a énfase na formagao de conceitos
espaciais, temporais ¢ l6gico-matematico nas atividades cotidianas da sala
de aula.

5. Do agrupamento: torna-se importante o trabalho em dupla quando
se tem um aluno com deficiéncia visual em sala, pois os colegas podem
colaborar e criar lagos de solidariedade.

6. Do tempo: a aluna necessita de mais tempo para observacao e
discriminagdo do material a ser trabalhado, isto em atividades de jogos,
historias ou escrita.

7. Do conteudo: as historias e os textos podem ser sintetizados para
facilitar o reconto com comecgo, meio e fim. As atividades de copia da lousa
sao muito dificeis para aluna no momento. Todo texto ou livro deve ser
disponibilizado no porta-texto ou na mesa de tampo inclinavel.

8. Matematica: atividades de matematica deverdo ser desenvolvidas
por meio de material concreto tipo: material dourado, cusinaire e outros.

9. Ambiente e espaco da sala de aula: o arranjo da sala de aula ¢
fundamental, sala com farta iluminacao natural, evitar fonte luminosa de
frente, pelos lados e sem produzir sombra com a cabeca, pois a aluna
necessita de alta iluminag@o. Sentar-se a frente, no lado esquerdo da sala,
de forma que possa ver a professora utilizando o seu campo visual ttil.
A organizacdo do ambiente ¢ dos materiais ¢ fundamental para aluna
desenvolver autonomia e independéncia na sala.

10. Materiais: mesa com tampo inclinavel facilita a postura e a
escrita. Fundo amarelo ou preto na mesa ajuda a localizar os materiais
e da contraste. Abolir material xerocado ou com baixo-contraste. Caneta
ponta porosa para reforgar pautas e contornos. Lapis regente 6B para
escrita. Folhas e cadernos pautados com pautas inicialmente de 3 cm de
largura. Porta-texto para leitura e gravuras. Lousa imantada com letras
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vermelhas para construgdo da leitura-escrita. Podera ser utilizada uma lupa
manual ou eletronica para aluna pesquisar gravuras.

Recomenda-se que a avaliagao dos avancos, das dificuldades da aluna
e das estratégias didatico-metodologicas utilizadas devem ser realizadas de
forma continua, com o registro diario da produc¢ao por meio de portifolio.
A avalia¢do ndo deve incidir apenas sobre os aspectos académicos, mas
sobre o desempenho geral da aluna, sobre as estratégias, as modificacdes do
ambiente e dos materiais utilizados.
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Consideracoes finais

Os resultados da criacdo e adaptag@o de instrumentos e procedimentos
para avaliagdo educacional para alunos com baixa visdo ¢ multipla
deficiéncia, na educagdo infantil, permitiram algumas conclusdes e
sugestoes.

Os objetivos propostos, adequar e adaptar instrumentos que pudessem
estudarde maneiraintegrada as fungdes visuais, as necessidades educacionais
especiais e suas inter-relagdes com o processo de desenvolvimento e
aprendizagem de alunos com baixa visao e multipla deficiéncia na educagao
infantil foram atingidos plenamente.

Esta avaliagdo destina-se aos professores do Atendimento
Educacional Especializado que em conjunto com a familia e cooperacao
do professor da sala regular, possam detectar as habilidades funcionais,
as competéncias, as necessidades especificas e educacionais especiais
dos alunos. Para esse fim, foi criado o roteiro de entrevista estruturado
para pais e professores, que mostrou eficacia para a identificagdo das
competéncias, dificuldades e necessidades dos alunos e, em relacao aos
desejos e expectativas dos pais, o que pode ser observado nos estudos de
casos apresentados.

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos utilizados para adaptagao dos
protocolos e sistematizagdo dos procedimentos para avaliacao, pautados na
perspectiva socio-cultural e analise microgenética proposta por Goes (2000)
orientaram seguramente a analise minuciosa do processo de avaliagdo, de
modo a configurar sua génese social e as transformacdes no curso das
agoes. Permitiram ainda a realizacdo de um exame critico e minucioso das
ocorréncias no Ludodiagnoéstico, nas sessdes de provas e nas entrevistas.

A perspectiva socio-cultural, complementada pela abordagem
ecologica de Bronfenbrenner (1996) forneceu subsidios para a elaboracao
dos instrumentos de avaliagdo que permitiram identificar de forma dialética
e compartilhada: os significados, as opinides, as relacdes entre a parte e o
todo, ou seja, a crianga, a familia e o ambiente escolar. Essa forma de avaliar
possibilitou conhecer os aspectos fisioldgicos, psico-sociais, culturais e
ambientais que interferem no processo de desenvolvimento e aprendizagem
de alunos com baixa visdo ¢ multipla deficiéncia. Assim, os instrumentos
utilizados resultaram em avaliagdo processual mais abrangente, pois nao
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avaliaram apenas a crian¢a, mas o meio, ou seja, as interagoes, a familia, o
ambiente, a escola e as estratégias de mediagdo utilizadas com o aluno.

O procedimento para avaliagdo, centrado na crianga e sua familia,
pautou-se por uma relagdo interativa e dialdgica do avaliador diante da
crianga e familia, o qual se colocou numa atitude de escuta e empatia
para coletar informacgdes, aprofundar questdes e partilhar experiéncias.
Por esses procedimentos e resultados das avaliagdes realizadas, foram
confirmadas as hipéteses de Sameroff e Fiese (2000), no sentido de que o
caminho do desenvolvimento € inico, como também as suas necessidades
e competéncias sdo definidas pela experiéncia familiar e cultural de cada
crianga. Pode-se conhecer a qualidade das relagdes, interagdes, formas de
comunicac¢do, a organizagao do ambiente, o clima e cultura familiar, como
também a expressdao dos desejos, necessidades e expectativas que os pais
tém acerca da intervencao pedagogica.

As entrevistas realizadas com as familias e criancas, os discursos dos
professores e terapeutas expressos nos relatorios, os protocolos de avaliagao
da visdao e do desenvolvimento constituiram-se em indicios e informagdes
que contribuiram para a compreensao que as familias e os profissionais
tinham em relacdo ao processo de desenvolvimento, aprendizagem e sobre
as necessidades especificas e educacionais especiais dessas criangas.

O discurso dos pais e professores confirmam a hipotese de Vygotsky
(1994) de que o processo de desenvolvimento humano tem génese nas
relagdes com o outro e com a cultura, e sdo essas relagdes que devem ser
investigadas ao se examinar o curso da a¢ao do sujeito. Assim, por meio dos
estudos de caso 1 e 2, tanto na escola especial e regular, constatou-se que
ha formas inadequadas de interagdo, comunicagdo e falta de conhecimento
acerca das necessidades especificas e educacionais especiais das criangas
avaliadas. A proposta pedagbdgica estava inadequada nas escolas, fato
sinalizado no discurso das maes, nas formas de intervengdo expressas €
descritas nos relatorios pedagogicos, tanto na escola especial, nas terapias
complementares, como na escola regular. Na analise dos relatorios,
identificou-se que nao foram atendidas as necessidades especificas de
ambas as alunas, e nem conhecidas as necessidades educacionais especiais
decorrentes da deficiéncia visual e multipla.

Os protocolos de Avaliacdo Funcional da Visdo, do Desenvolvimento
e das Necessidades Educacionais foram eficientes para a compreensao do
nivel do desempenho visual e do desenvolvimento global, das necessidades
especificas decorrentes da baixa visdo, das alteragdes visuais corticais e,
principalmente, compreender o nivel real e potencial de desenvolvimento das
criangas com multipla deficiéncia. Isso foi possivel mediante os procedimentos
e sistema de avaliagdo mediada, por meio de colaboracao da avaliadora, com
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fornecimentos de pistas sensoriais, demonstragdes, movimentos co-ativos,
informagdes verbais e ajuda fisica. Assim os alunos puderam mostrar niveis
mais elevados de possibilidade de comunicagdo, a¢ao funcional, cognitiva,
com capacidade para aprendizagem e resolu¢ao de problemas.

As cenas de Ludodiagndstico criadas mostraram-se eficientes
para a identificacdo das possibilidades funcionais da visdao, do nivel de
desenvolvimento global, do conhecimento e experiéncia cultural de cada
crianga. No caso 1, foram utilizadas as duas primeiras cenas que diziam
respeito a atividades significativas do cotidiano e da experiéncia pratica da
aluna. Essas cenas de Ludodiagnéstico permitiram constatar as hipoteses
de Piaget (1966) sobre a construgdo do real: os conhecimentos orientam-
se em direcdes complementares, apoiando-se constantemente nas acdes,
nos esquemas de agdo e na coordenacao das agdes, fora dos quais nao tém
nenhum poder nem sobre o real nem sobre a analise interior.

No estudo de caso 1, observa-se que as agdes espontaneas estavam
minimizadas pela auséncia da assimilacdo e coordenacdo dos esquemas
visuais ¢ de movimentos, os quais ndo estavam sendo compensados por
outras vias de assimilagdo, tais como: a tatilcinestésica com indicacao
verbal o que poderia ajudar na aquisi¢ao e organiza¢dao dos conhecimentos
fisicos e na construg¢do do real, principalmente nestes casos de multipla
deficiéncia, nos quais a aprendizagem nao se da de forma espontanea.

As cenas 2, 3 e 4, do ludodiagnostico, diziam respeito a construgao do
real, conhecimentos praticos e fisicos, 16gica pré-operatéria e experiéncia
socio-cultural. Foram todos os itens realizados no estudo de caso 2. Essas
cenas foram uteis para a compreensdao das possibilidades e necessidades
visuais, cognitivas e académicas da aluna. Para maior compreensdo das
dificuldades académicas apresentadas pela aluna, foram utilizadas as provas
Piagetianas de conservagdo de massa e numeros, o que permitiu compreender
0 que era proprio das relagdes viso-espaciais, da esfera e campo visual € o
que era proprio do nivel real de raciocinio légico apresentado pela aluna.

O teste Bust mostrou-se vantajoso para confirmagdo da acuidade
visual na avaliagdo das cinco criangas com multipla deficiéncia, permitindo
verificar, com seguranga, as necessidades de contraste e de ampliagdo da
imagem, ou seja, o tamanho da figura para melhor resolucao visual, bem
como o nivel de percepgdo e representacao pictdrica. Informagdes estas
essenciais para adaptagdo dos recursos e materiais pedagogicos.

Os brinquedos selecionados, os materiais e recursos adaptados foram
uteis e adequados ao Ludodiagnostico. Esses recursos e materiais permitiram
identificar as reais necessidades especificas decorrentes da baixa visdo e
multipla deficiéncia, como também possibilitaram aos alunos a demonstragao
de niveis mais elevados de competéncia funcional, cognitiva e académica.
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Por fim, os protocolos e procedimentos para avaliacdo utilizados
foram eficientes para identificacio de comportamentos, possibilidades
e necessidades, especificas caracteristicas das criangas com deficiéncia
visual cortical, tais como: baixa visdao acentuada, com esfera visual muito
prejudicada, mas com potencial visual util para aprendizagem e realizagao
de atividades escolares; percep¢ao de cores primarias e secundarias com
preferéncia a cores vibrantes e com luminancia; alteragdo da sensibilidade
aos contrastes, necessidade de potencializagdo dos contrastes; restricdo de
campo visual em todas as criangas avaliadas com necessidade, compensacao
e adaptagdo dos materiais; nistagmo presente em quatro criangas, com
dificuldade para atividades que envolvem visdo espacial e orientacao no
espaco(o estudo avaliou oito criancas com deficiéncia visual cortical);
necessidade de alta iluminagdo dirigida para melhor resolugdo visual;
dificuldade no processamento das informagdes visuais: percep¢ao melhor
de objetos e figuras isoladas e dificuldade para decodificagdo de objetos e
figuras agrupadas, percepg¢ao de figura e fundo e analise e sintese visual em
todas as criancas avaliadas.

Salienta-se que o uso dos protocolos restringe-se a professores
especializados e profissionais que atuam na area da deficiéncia visual.
Deve ser aplicado de forma individual e continua. A avaliagdo exige do
professor conhecimentos tedricos e praticos especificos da baixa visao, do
desenvolvimento infantil e do processo de aprendizagem.

Enfatiza-se que a aplicacdo dos protocolos, do Ludodiagndstico e
os procedimentos para avaliagdo requerem do professor especializado
ou avaliador uma postura transdisciplinar: escuta e acolhida adequada,
respeito a opinido e ao ponto de vista das familias e capacidade de avaliar
em conjunto, aproveitando as informagdes e conhecimentos de outros
profissionais. Evidencia-se a necessidade de relagdo interpessoal consistente
e disponibilidade para mediacdo por meio de fornecimentos de pistas
sensoriais, demonstragdes, movimentos co-ativos, informagoes verbais e
ajuda fisica.

Os resultados apresentados mostram que ha melhora significativa no
desempenho global das criancas avaliadas com adogdo de procedimentos
de mediagao e ajuda para compensagao das dificuldades. Os procedimentos
de Ludodiagnoéstico, de organizacao do ambiente, adaptacdo dos recursos
e materiais foram elementos decisivos e incontestaveis para o €xito nas
atividades.

Em virtude das considera¢des apresentadas, fica demonstrada a
necessidade de uma avaliacdo educacional mais abrangente que atenda
as necessidades especificas e identifique as necessidades educacionais
especiais das criangas com baixa visdo e multipla deficiéncia na educacao
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infantil. Para a concretizagdo e viabilizacdo dessa proposta de avaliacdo
educacional sugere-se:

* capacitar o professor especializado quanto aos pressupostos tedricos
e conceitos subjacentes aos procedimentos da avaliagdo;

* disponibilizar ao professor especializado informagdes a respeito
da baixa visdo, processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas
com baixa visao e multipla deficiéncia;

erealizarvivéncias de ludodiagndstico com professores e profissionais
da area;

* assegurar a participacao ativa dos pais no processo de avaliagdo, com
formas de medi¢ao adequadas e informacdes a respeito das possibilidades,
dificuldades e necessidades especificas de seus filhos;

* orientar os pais ¢ professores sobre a importancia dos recursos
opticos, adaptacdo dos recursos e materiais pedagogicos as situacdes de
uso e modificagdo do ambiente em sala de aula;

* possibilitar a participacdo de pais e professores especializados, no
espaco escolar, tendo em vista a avaliagdo das necessidades educacionais
especiais, adaptagdes e modificagdes necessarias a promocdo da
aprendizagem dos alunos com baixa visao e multipla deficiéncia;

» realizar um estudo aprofundado a respeito das alteracdes
acomodativas e visuais corticais;

* redimensionar o papel do professor especializado que deixa de
realizar a orientacdo técnica esporadica na escola para funcionar como
membro da equipe de avaliagdo com informagdes sobre as necessidades
especificas do desenvolvimento e das necessidades educacionais especiais
que garantam a promoc¢ao da aprendizagem desses alunos;

* criar instrumentos de registro e acompanhamento parauma avaliagdo
pedagogica processual e continua no espaco da sala de aula, tendo em vista
a avaliacdo das estratégias didatico-metodolédgicas utilizadas na escola.

Inimeras questdes permanecem. Este estudo deixa lacunas que
merecem investigagdes mais amplas sobre o processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas com baixa visdo e multipla deficiéncia. Espera-
se que a metodologia aqui delineada abra caminhos para novas pesquisas e
possa colaborar para a transformacao das atitudes e da pratica pedagdgica
no cotidiano escolar, assegurando aos alunos, com multipla deficiéncia,
melhor qualidade de vida e inclusdo social.
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GLOSSARIO

Abstragdo: consiste em acrescentar relagdes ao dado perceptivo e ndo
apenas extrai- las dele (BATTRO, 1978, p.7)

Acomodagdo visual: definida como o “tamanho da imagem reproduzida na
retina pelo sistema oOptico, depende ainda da distancia do objeto do olho.
A formagao da imagem depende do poder do sistema optico de produzir a
imagem” (LINDSTEDT, 1986, p.20).

As lentes acomodativas t€ém o poder de proporcionar uma imagem clara na
retina, trazer o objeto para perto ¢ aumentar a imagem.

Acomodagdo: ajuste do esquema a uma situagdo particular, o esquema se
modifica, envolvendo transformacao da agdo (BATTRO, 1978, p.19)

Acuidade visual. medida do poder de resolugdo do sistema visual. Informa
sobre a integridade do sistema visual, a capacidade de resolucao da imagem
e detalhes.

Adaptagdo a luz: capacidade de adaptar-se a mudancas de iluminagdo no
ambiente.

A adaptagdo da luz a penumbra pode levar alguns segundos (entre 10 a 40
segundos).

Ajudas opticas: Lupas manuais e de apoio, auxilios eletronicos, manuais
e auxilios para controle de iluminagao.

Ajudas tecnologicas ou tecnologia de apoio: dispositivos eletronicos, ajudas
técnicas, Orteses, proteses, equipamentos, recursos ¢ materiais adaptados
concebidos para promover a qualidade de vida e agao funcional das pessoas
com deficiéncia.

Ajudas, pistas e dicas: informagdes verbais ou ajudas fisicas, sensoriais,

motoras, prestadas a crianga para que ela compreenda o que vai acontecer
ou o que se solicita dela.
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Anadlise e sintese visual: integracdo da parte e do todo da imagem visual
(STRAUSS e KEPAHRT, 1977, p.23)

Antecipagdo: capacidade de prever ou imaginar o que vai acontecer ou
realizar.

Assimilagdo: Incorporacdo dos objetos as atividades ou esquemas de agdo
do proprio o sujeito, significa assimilar os dados da realidade (BATTRO,
1978, p.29).

Atividade perceptiva: consiste em dirigir o olhar, comparar e analisar
(BATTRO, 1978, p.91).

Atrofia Optica: Caracteriza-se por uma seqiiela morfolégica no disco
optico associada com perda de funcdo visual. Aparece em doengas que
comprometem as vias retinogeniculadas que causem dano nas células
ganglionares da retina e seus axionios. Lesao das vias pds-geniculadas podem
causar uma hipoplasia hemioptica homonima, ou seja, palidez temporal no
olho ipsilateral e palidez em faixa horizontal no olho contralateral a lesao.
As causas podem ser: doencas vascular, inflamatorias infeciosas, tumoral,
degenerativa, toxicas, traumaticas, congénitas, hereditarias e metabdlicas
(IMAMURA, 1999, p.77).

Auxilios ndo opticos: pranchas ou mesas inclinadas, ampliagdo de caracteres
(letras, teclados, numeros, imagens ¢ pautas ampliadas), tiposcopio ou
guia de linha, porta- texto, controle de iluminagdo (dimer, focos dirigiveis),
lampadas fluorescentes ou incandescentes, filtro de iluminag¢do e acetato
amarelo para potencializar o contraste. Lapis e caneta com contraste.

Auxilios opticos especiais: lentes binoculares ou monoculares asféricas,
esféricas, esfero-prismaticas e sistemas telescopicos.

Avaliacdo Funcional: Processo de observagdo e coleta de informagdes
uteis sobre as pessoas e contextos para compreender as habilidades,
competéncias, dificuldades e necessidades adaptativas de pessoas com
necessidades especiais, tendo em vista a intervengdo adequada.

Avaliagdo interdisciplinar: processo de recolha de informacdes e observagdes

do desempenho da crianga a partir do olhar de diferentes disciplinas e pontos
de vista (familiares, profissionais e escola).
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Avaliagdo na abordagem ecologica: observacdo das agdes, rotinas e
necessidades das criancas nos contextos naturais: ambientes familiares,
brinquedo, escola e comunidade.

AVD- Atividades de vida diaria: atividades rotineira que se referem a
alimentagao, higiene pessoal, ao vestir-se, ao pentear-se, dentre outras.

Campo visual de confrontagdo: Teste com objetos acerca de 40 cm e até
1,5m (OYAMADA, 1999, p.115).

Campo visual: definido como conjunto de pontos no espago em que o
olho fixado a frente (parado) percebe. Na representacao espacial e grafica o
campo visual ¢ dividido em quadrantes, separados por uma linha horizontal
e uma vertical, cuja interseccao coincide com o ponto de fixacao e, portanto,
correspondendo com o eixo visual. As medidas de campo visual sdo
realizadas em relag@o ao angulo de visao formado pelo eixo visual e o limite
considerado. As extensdes dos campos visuais superiores € nasais estdo
limitadas pelo rebordo orbitario superior e pelo nariz, sendo influenciadas
por variagdes anatdmicas. O campo visual é também dividido em campo
central (do ponto de fixagdo até 30 graus) e em periférico (dos 30 graus até
a periferia). Os campos compdem-se de por¢des binoculares e monoculares
e refletem a posicdo na cabeca ¢ o grau de superposi¢do dos campos de
visao de cada olho. As porgdes binoculares estendem-se além de 60graus do
campo visual. Além disso, no lado temporal de cada campo visual (de 60 a
90Grau) existe uma por¢ao conhecida como o crescente temporal que serve
apenas a visado monocular. (DANTAS e ZANGALLI, 1999, p.33 ¢ 44).

Causa-efeito: percepgao e nogao de que as a¢des exercidas sobre as pessoas,
objetos ou eventos decorrem de alguma coisa ou faz com que algo aconteca.
(BATTRO, 1978, p.49).

Causalidade: concebida como sendo a propria inteligéncia na medida em que
se aplica as relagdes temporais e espaciais. E definida como a coordenagio
espaco- temporal dos movimentos. (BATTRO, 1978, p.49).

Cinestesia ou cinestésico: sentido que produz conhecimento dos movimentos

do corpo ou de varios membros. Sentido muscular, articular e vestibular
(CABRAL, 1971, p.87).
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Classificagcdo ou correspondéncia termo a termo. classificacao de objetos
de acordo com caracteristicas comuns ou relagdes de equivaléncia (PIAGET,
1971, p.9).

Classificagdo: juntar objetos em colegdes que integram uma classe, por
ex: classe dos circulos, dos quadrados etc.

Co-ativo: movimento conjunto, em ressonancia.

Cognicdo: capacidade de coordenacdo de esquemas, representacao
simbdlica, organizacao e estruturagdo do pensamento, linguagem e resolugao
de problemas; envolve aspectos operativos (da motricidade as operacdes
intelectuais) e aspecto figurativo (percepcao e imagem) (BATTRO, 1978,
p-113).

Competéncias: capacidades, atitudes e conhecimentos adquiridos.

Conhecimento fisico: ParaPiaget(1971)éoconhecimento do mundo externo,
derivado dos proprios objetos, da observagao das propriedades fisicas dos
objetos ou agdes, esse conhecimento ¢ adquirido pela percepgao.

Conhecimento logico-matemadtico: Para Piaget (1971) ¢ construido pelo
sujeito na medida em que ele age sobre objetos ¢ pessoas, relaciona e
coordena as agdes e tenta compreender suas experiéncias.

Conservagdo: operagdo mental que conserva, que ndo se perde, por
ex:conservacdo de massa ou conservagdo de quantidade, a crianca
compreende que a mudanga de forma nao causa alteracao na quantidade;
conservagao de numero(sintese do numero (BATTRO, 1978, p.63).

Constincia perceptiva: ¢ a conservagao de uma propriedade percebida,
apesar da transformagdo de outras propriedades do objeto ou da figura; ¢é
assegurada por uma assimilagdo sensorio-motora que transpde as relagdes
em jogo no momento das modificagdes de posigdes ou do afastamento dos
objetos percebidos. (BATTRO, 1978, p.63).

Crowding (efeito): falta de habilidade de selegdo da imagem;
dificuldade para decodifica¢dao de objetos agrupados.

Deambular: andar, passear, vaguear.
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Diagnostico operatorio ou logico: ¢ a analise ou estudo do conhecimento
enquanto relacdo entre o sujeito ¢ o objeto. Logica ¢ andlise formal do
conhecimento (BATTRO,1978, p.154 .)

DV - Deficiéncia visual cortical: uma perda visual bilateral com respostas
pupilares normais, sem anormalidades obvias nos olhos. Em outras
palavras, os componentes anteriores do sistema visual estdo intactos, mas
0s componentes posteriores encontram-se comprometidos (MOORE, 1997,
p-103).

Escotoma ou ponto cego: escotomas sdo manchas ou pontos cegos
decorrentes de lesdes na retina, nervo Optico ou quiasma optico.

Esfera Visual: distancia em que consegue localizar, identificar e discriminar
pessoas ou objetos (LINDSTEDT, 1986).

Esquema perceptivo: as formas perceptivas existem por si mesmo, enquanto
que os esquemas sao sistemas de relacdes cujos desenvolvimentos
mantém-se sempre dependentes uns dos outros.( BATTRO, 1978, p.92).

Esquema: ¢ o conjunto estruturado de caracteres generalizaveis de agao,
isto €, o que permite repetir a mesma agao ou aplica-las a novos contetidos.
Os esquemas de agado constituem a principal fonte dos conceitos. (BATTRO,
1978, p.92).

Esquemas praticos: coordenacao das acdes sensdrio-motoras, pré-conceitos,
capacidade de repetir em presenga dos mesmos objetos ou de generalizar
(BATTRO, 1978, p.94).

Esquemas representativos ou mentais: oS esquemas sensorio-motores
tornam-se mentais ou representativos quando suceptiveis de se combinar
entre si. (BATTRO, 1978, p.94).

Esquemas simbdlicos: sao esquemas de representagdo; 0s primeiros
esquemas verbais s3o os sensorio-motores em via de conceitualizagdo. A
partir do momento em que os significantes e significados sao diferenciados
nasce a representacdo que permite evocar os objetos ausentes. (BATTRO,
1978, p.94 ¢ 114).

Estruturas mentais ou logicas: antecipacdo, no¢do de permanéncia do
objeto e relagdes espago-temporais-causais (PIAGET, 1971, p.2).
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Figura esquematica: desenho da representagao do objeto ( contorno).

Figura Fundo: experiéncia perceptiva manifesta no campo visual, em
virtude da qual se organiza como se objeto estivesse segregado do fundo
e em posicdo de relevo (CABRAL, 1971, p.151)

Fixacdo: o movimento ocular de fixacdo estd sob o controle da area
occipitoparietal e, provavelmente, sua via ¢ a mesma dos movimento
rapidos e lentos. O movimento ocular de fixacdo ¢ testado pela tentativa
de atrair atengdo do paciente pela aproximagao de um objeto em um lado.
Se o reflexo de fixacdo ¢é positivo os olhos movem-se em diregdo ao
objeto, de modo que sua imagem move-se da periferia da retina para cair
na macula. (DANTAS e ZANGALLI, 1999, p.202).

Fungdo simbolica: caracteriza-se pelo aparecimento simultaneo da
imitacao representativa do jogo simbdlico, da representacdo imaginada e do
pensamento verbal (BATTRO, 1978, p.114).

Guia de imagem: objetos, simbolos ou gravuras que representam imagens,
ag0es ou cenas.

Habilidades: dominio, destreza e facilidade de executar agoes.
Jogos vocdlicos: brincadeira repetitiva com sons ou silabas.

Logica-matemdtica: as estruturas ldgico-matematica sdo nascidas da
coordenacdo das acdes. A logica operatoria sdo as transformacdes moveis
e reversiveis (BATTRO,

1978, p. 153-154).

Ludodiagnostico: Avaliagdo, exame ou prova através do didlogo,
brinquedo e jogo. Para a investigacdo pelo ludodiagnostico colocam-se
problemas, levantam-se hipoteses no contato com as acdes da crianga
e com as reagdes provocadas pelo didlogo entre a crianga e o avaliador
(MACEDO, 1992).

Multipla deficiéncia: limitagdes acentuadas nas formas de interagdo,
comunicagdo, linguagem, nas habilidades sensorio-motoras, cognitivas e
na competéncia social (BRUNO, 2002).
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Necessidades educacionais especiais: série de recursos e apoio de carater
especializado, que proporcionam aos alunos meios de acesso ao curriculo.

Necessidades especificas: originadas da condi¢ao visual

Nistagmo: definido como movimento oscilatorio involuntario ritmico de
um ou ambos

os olhos, em posi¢do primaria ou nas varias diregdes do olhar. Na
maior parte dos casos, reflete uma disfungcdo central ou periférica.
Pode ser: horizontal, pendular rotativo (seesaw), vertical, misto, sacadico
(componente rapido) e nistagmo de convergéncia (DANTAS e ZANGALLI,
1999, p.245).

Operagédes infra logicas, fisicas ou espago-temporais incidem sobre
posigdes, estados e exprimem as transformacdes de objetos. Logica ¢
a teoria formalizante ou formalizadora das operacdes do pensamento
(BATTRO, 1978, p.154).

Operagaes logicas ou logico-aritméticas consistem em agrupamentos de
classes, séries e dos numeros , reunides em termos equivalentes.(BATTRO,
1978, p.175)

Pareamento de objetos: juntar ou agrupar objetos por atributos,
caracteristicas ou semelhancas.

Percepgdo visual : ¢ um processo ativo de busca da informacao
correspondente, distingdo das caracteristicas essenciais de um objeto,
da comparacdo das caracteristicas entre si, da criagdo de uma hipodtese
apropriada e depois, a comparagdo desta hipdtese com os dados originais
(LURIA, 1979). Para outros autores, a percepgdo visual é um processo
ativo e criativo, envolvendo mais que apenas a entrada de informagdes
sensoriais, envolve a sele¢do e organizagdo ¢ a inter-relagdo dos estimulos
no cérebro de modo a criar uma forma que é mais do que

a soma das partes. (KANDEL e JESSEL, 2000, p.312)

Percepgdo: ¢ a percepcdo de esquemas de ndo somente de objetos, os
esquemas constituem o conjunto derela¢des virtuais que aatividade perceptiva
poderia encontrar no objeto percebido ou atualizar ocasionalmente. Toda
percepgdo ¢ uma organizagdo mais ou menos rapida de dados sensoriais em
fun¢@o de um conjunto de atos ¢ de movimentos praticos esbogados. Toda
percepgdo ¢ uma acomodagdo de esquemas que exigem para sua constru¢ao
um trabalho sistematico de assimilacdo.( BATTRO, 1978, p.183)
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Permanéncia do Objeto: compreensdo da existéncia de pessoas e objetos
mesmo que nao estejam fisica ou visualmente presentes.

Sensibilidade aos contrastes: contraste ¢ a diferenca de luminancia
entre superficies adjacentes, sdo padrdes de alto contraste preto/branco.
A sensibilidade aos contrastes alterada interfere em atividades de
reconhecimento de face, objetos, atividades de vida didria, orientagdo e
locomogao no ambiente.

Seriag¢do: construcdo em série, colocar em ordem por tamanho, grandeza ou
equivaléncia, ex: ordenagao de barras com diferentes tamanhos.

Simetria: posicdo paralela dos olhos; assimétrica (sem simetrias) olhos em
desvia.

Transdisciplinariedade: visao sintética construida a partir transversalidade
ou interface entre diferentes campos do conhecimento. Visdo sistémica
construida no didlogo entre os varios discursos e saberes. (WEIL et
al.1993).

Visdo espacial: E a capacidade de focalizar, localizar, detectar e identificar
objetos em diferentes pontos no espaco (LINDSTEDT, 1986).

Visdo funcional: capacidade de resposta, resolugdo e adaptacao do sistema
visual nas diferentes atividades de vida diaria e em diferentes contextos e
ambientes.

Viso-motor: relativo a motricidade, movimento e coordenacao dos olhos.
Viso-perceptivo: relativo a percepg¢ao visual (discriminagdo, reconhecimento,
identificagdo, interpretacdo, diferenciagdo figura-fundo, relacdes parte
todo)

Visuoespacial: tarefa que exige que o sujeito observe o movimento de
um objeto no espago. A localizacdo do objeto no espago faz parte de um
sistema que termina no cortex parietal posterior, num complexo de areas
importantes para a organizagao espacial. A via magnocelular também ¢
responsavel pelo controle do movimento e relagdes espaciais. Deslocar-
se no espaco requer analise complexa dos estimulos visuais (KANDEL
e JESSEL. 2000, p.323 ¢ 572).
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